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A manera de introduccion

Una de las mayores de dificultades que tienen muchos maestros de la
basica primaria y secundaria y de la media, sobre todo de Lengua
Castellana, es la ensefianza de la lectura de forma comprensiva y digo
gue sobre todo de Lengua Castellana, porque, en una alta mayoria,
todos los docentes de las demas areas le endilgan al area de
humanidades la responsabilidad de ensenar a leer y a escribir
adoptando una actitud de la primera mitad del siglo pasado. Hoy en
dia es una necesidad crucial que todos los docentes, de todos los
niveles de ensenanzay de todas las areas, asuman este compromiso.

Este trabajo se compone de dos partes; una tedricay otra practica. La
parte tedrica abarca los conceptos mas relevantes de la comprension
lectora narrados de una manera simple y mas bien similar al discurso
de un profesor en el aula de clase para que no haya ninguna dificultad
comprensiva, pues los postulados cientificos tienen la tendencia a ser
confusos e indiscernibles.

La parte practica la determinan algunos textos de lectura
acompafnados de sus respectivos objetos interactivos con preguntas
de comprension lectora, es decir, de seleccién multiple con unica
respuesta. Los textos y objetos interactivos estan jerarquizados, es
decir, primero se explican los de la categoria literal; luego, los de la
inferencial y por ultimo, los criticos.

Asi mismo, se hara una breve explicacién basica de cdémo formular las
preguntas en cada una de estas categorias.

Cuando se hace alusion a categorias nos estamos refiriendo a las
categorias para el andlisis de la comprensidn lectora. Esas categorias,
también se conocen como niveles y tienen la particularidad de
clasificar a los estudiantes, de cualquier grado, en la competencia
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lectora en que se encuentran, es decir asociadas al desempefo
comunicativo en que ellos estan.

Como, al fin y al cabo, esta propuesta estd enmarcada en
particularidades que la clasifican como un manual, no se ahonda en
los conceptos ni se dan amplias explicaciones, sino que se deja el
aporte para que el lector profundice y amplie sus dudas, inquietudes
o aprendizajes.

Antes de finalizar, con humildad le confieso a mis lectores que aqui no
van a encontrar una postura cientifica, digna de ser publicada en
revistas indexadas o citadas por colectivos de investigacion de
prestigiosas universidades ni tampoco el producto resultante de una
especializacion o curso de universidad. Esto, sencillamente es un
referente empirico emergido de mis cotidianidades en el aula de
clase.

Por ultimo, no se puede ofrecer este libro a los colectivos docentes o
a los estudiantes que lo quieran utilizar como fuente de consulta sin
gue conozcan que gracias a la Red Educativa Digital Descartes es
posible articular texto y Objetos Interactivos de Aprendizaje como
resultado final del programa de Diseno de Libros Interactivos de
Aprendizaje que ha venido promoviendo la Institucion Universitaria
Pascual Bravo desde el Proyecto Descartes; que gracias a los aportes
pedagoégicos, metodolégicos y evaluativos del ingeniero Juan
Guillermo Rivera Berrio y al espiritu docente del ingeniero Ramiro
Lopera, se ha logrado hacer un aporte invaluable a la comunidad
cientifica y educativa a través de la Red Educativa Digital Descartes
como fuente infalible de investigacion.



Figura 1. Conocimiento infinito
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Figura 2. Afrodita
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1.1 La fuente teodrico-conceptual

Una pregunta que con frecuencia nos hacemos los profesores, e
incluso la gente del comun y que también hace parte del tema de
conversacion en cafeterias, salas de reuniones, hogares, medios de
comunicacién, entre muchos otros, es: ;cuantos maestros,
estudiantes o profesionales en cualquier ambito, leen un libro
completo, ya sea por fruicidon o, mejor aun, adoptando una postura
critica? Y, asi mismo, ;cuantos maestros, estudiantes o profesionales
leen el periédico? -especialmente, las columnas de opinién, el
editorial o los temas de cultura- ;cuantos padres de familia les leen a
sus hijos, de edad escolar, un cuento al acostarse para dormir? O,
scuantas personas, en general, tienen por costumbre discutir la
tematica planteada en un cuento, novela, crénica en sus temas de
conversacion? Seria utépico esperar una respuesta numérica; lo mas
acertado es pensar en el uso de uno de esos escuetos adverbios de
cantidad que expresan un grado superlativo, aunque con denotacion
de inferioridad: pocas, dependiendo del ambito del que se esté
haciendo referencia. Sin lugar a dudas, no es arriesgado afirmar que
el habito de la lectura en pleno siglo XXI es una competencia que solo
algunas personas desarrollan o mantienen con el fin de conocer y
viajar a través del maravilloso mundo de la imaginacién.

Para acercarnos a la explicacién de esta afirmacion, hay que ir a las
fuentes en donde emerge el concepto: la psicolinglistica, la
sociolingtiista y la pragmatica y, a su vez tomar, en cada una de esas
disciplinas, un curso avanzado con maestros como Noam Chomsky
(1974), Dell Hymes (1971) y David McClelland (1973), para
comprender que la competencia comunicativa ya no se puede pensar
con fundamento en mecanicistas radicales como Anthony Giddens,
Leonard Bloomfield o Edwar Sapir, sino mediante una visién holistica
e integradora como base del fortalecimiento del tejido social.
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Para quienes somos inquietos con el estudio del lenguaje y lo
hacemos parte de nuestro quehacer docente es fundamental
remitirnos al origen del concepto de competencia. Inicialmente, esta
nocion se concibié “como una categoria pensada desde la
constituciéon y formacién de los sujetos en diferentes dimensiones de
su desarrollo. Pero esta nocion esta referida basicamente a
potencialidades y/o capacidades” (MEN : 1998, 17), que era la
fundamentacién tedrica que postulaba Burrhus Frederic Skinner en
su teoria de la percepcién del aprendizaje del lenguaje y en la que el
cientifico habia propuesto un proceso basado solo en la relacién
estimulo-respuesta. Esta teoria, padecié una mutacion cuando el
cientifico estadounidense Noam Chomsky la criticé con vehemencia,
porqgue carecia de laimportancia del proceso creativo.

En 1965, entonces, Chomsky planted el término de competencia
lingtiistica y lo defini6 como “capacidades y disposiciones para la
interpretacion y la actuacion” (Chomsky, 1965)([1]). Pero este
concepto solo comprende la competencia linglistica, que no
garantiza una buena comunicacién, en otras palabras, le faltaba algo.
Tuvieron que pasar seis largos anos para que, tras muchas
discusiones, arduas investigaciones y acalorados debates, Hymes

(1971)([2]) ampliara el concepto Chomskiano y lo concibiera como

. Figura 4. Dell Hymes
Figura 3. Noam Chomsky 8 Y Figura 5. McClelland
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Aqui se puede deducir que el concepto chomskiano se dispersa de la
exclusividad linglistica que le habia otorgado el cientifico de
Filadelfia y que, en el concepto, entran ahora a participar dos
referentes que le irian a dar un vuelco muy significativo al concepto:
lo social y lo sicolégico que es donde McClelland (1973)([3]) tiene su
fuente de inspiracion para darle un estatus alto al campo laboral
enlazando los vocablos competencia y trabajo, de la misma manera
como se concibe hoy, es decir, “las capacidades con que un sujeto
cuenta para” Gracias al enfoque sicolégico de Hymes, el
epistemologo suizo Jean Piaget (1981)([4]) hizo todo su bosquejo
tedrico de la teoria del desarrollo cognitivo y el uso de las
operaciones mentales en la que considera la existencia de un
conocimiento abstracto del sujeto que tercia en el desarrollo de sus

habilidades.

Teniendo claro los conceptos de competencia y de competencia
lingtiistica, hagamos ahora referencia a otro concepto que tiene una
estrecha relacién con la Linglistica: la competencia comunicativa. Esta
destreza, seguin Dell Hymes (1972)([5]), son “actos de comunicacion
particulares, concretos y social e histéricamente situados”, que en
otras palabras, significa el manejo comunicativo eficaz y adecuado
gue tiene una persona en una determinada comunidad de habla; esto
quiere decir, respetar las reglas gramaticales y otras disciplinas de la
lingliistica como el Iéxico, |la fonética y la semantica como las reglas
de uso de la lengua, relacionadas con el contexto socio-historico y

cultural en el que tiene lugar la comunicacién.

Figura 6
15



Para continuar con el recorrido que se trae, hay otro concepto
necesario de ser articulado en este trabajo para llegar a donde se
pretende. Es innegable que todo usuario de la lengua, debe dominar .
cuatro grandes habilidades, también denominadas habilidades.~" '
comunicativas bdsicas para poder comunicarse con eficacia ~

en todas las situaciones posibles: hablar, - : '
escuchar, leer y escribir. No se quiere decir

con esto que, si una persona domina solo una, dos 0'1\
tres habilidades no se pueda comunicar con eficacia; | .
a lo mejor, si; pero, con toda seguridad, no en todas \ L
las situaciones posibles. 2 M

A propésito de las habilidades comunicativas bdsicas ,
el Ministerio de Educacion Nacional (1998)([6]), en

los Lineamientos Curriculares del Lenguaje, afirma: N 7

...estas competencias y habilidades se fortalecen

intencionalmente a través de las diferentes practicas

pedagodgicas del aula de clases. Por ejemplo, la manera como

se argumenta, la forma como se exponen las ideas, los modos como
se discute o se describe, la funcién que se asigna a la escritura, a la toma
de apuntes, la funcion de la lectura, entre muchos otros, son espacios en
los que se ponen en juego estas competencias y habilidades.
Comprender el sentido de las competencias permite al docente tomar
una posicion clara frente a la pedagogia del lenguaje,
independientemente del modelo de organizacidon curricular que se
defina dentro del Proyecto Educativo Institucional. (pag. 29)
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Lerner (1984), citado por el MEN (1998)([7]) define la comprension
como

un proceso interactivo en el cual el lector ha de construir una
representacion organizada y coherente del contenido del texto,
relacionando la informacion del pasaje con los esquemas relativos al
conocimiento previo de los nifos, bien sean los esquemas relativos al
conocimiento especifico del contenido del texto (esquema de “ser vivo”,
de “suelo” de “medios de transporte” etc.), o bien aquellos otros
esquemas acerca de la organizacién general de los textos informativos
(textos que “comparan ” cosas, objetos; textos que “clasifican” o
“enumeran” cosas, etc.). En la medida que los chicos son conscientes de
estos esquemas de conocimiento, pueden adoptar estrategias para
organizar y estructurar la informacién con el fin de obtener una
representacion coherente, ordenada y jerarquica, lo cual posibilita el
aprendizaje a partir del texto. (pag.47)

Lo anterior como preludio a lo que se conoce como «comprension
lectora» Ahora bien, para encajarlo con este concepto, el MEN (1998)
con respecto a la metacognicién en el campo de la lectura, afirma que
“consiste en tomar conciencia del propio proceso de lectura de
manera que el lector pueda supervisar y controlar su interaccién con
el texto, darse cuenta qué partes no comprende y por qué y, ademas,
saber como resolver estas dificultades”. (pag. 66)

Figura7
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Esto, quiere decir que, en primer lugar, existe un lector que lee un
texto; que, después de leer, ese lector esta en condiciones de explicar
o responder por lo que leyd, porque se apropid del texto mediante la
identificacion de cada una de las ideas que estdn contenidas
implicitamente alli y, ademas, determina la interrelacién existente
entre esas ideas; pero aqui no termina el proceso de comprension
lectora. Después de que el lector interrelaciona las ideas de la
lectura, entonces, a partir del texto que leyd, construye otro texto.
Cuando el lector tenga estas condiciones, entonces se puede afirmar
gue ese lector, construyd significado, es decir, comprendié lo que
leyo.

A un docente, en el aula de clase, se le facilita detectar, con facilidad,
cual o cudles estudiantes tienen dificultades de comprensién lectora -
por lo regular, son aproximadamente el 85 o, incluso, el 90% de un
solo grupo, pero que lleguen a construir significado, pasa del 90%-. Lo
gue si es muy complejo para una mayoria muy amplia de docentes, en
esencia los docentes de areas diferentes a Lengua Castellana, es
saber como desarrollar habilidades de lectura en el aula. No es tan
sencillo, pero tampoco es algo utépico o de complejidades extremas.
Solo es cuestidn de practica.

Figura 8
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1.2 Un asunto de estrategias

Existen muchos estudios relacionados con el desarrollo de
estrategias docentes para crear o fortalecer la comprension de
lectura en los estudiantes. Casi todas, aunque algunas con una
metodologia o una tactica diferente, conducen a lo mismo: Ia
reestructuracion del significado del texto, tanto desde el punto de
vista global como especifico. Como este trabajo es solo un manual y
no un investigacion con rigurosidad cientifica, me voy a limitar a
proponer las estrategias que ofrece el Ministerio de Educacion
Nacional a manera de paréafrasis textual, porque, tampoco, se
pretende presumir con lo que ya estd creado. En este caso, por
tratarse de una propuesta mas simple, me voy a fundamentar en el
capitulo 4 texto del MEN (Op.Cit.).

Para comenzar, es crucial tener en cuenta que para lograr la
reconstruccién textual o el fortalecimiento de la comprension lectora
o, inclusive, el desarrollo de las habilidades para comprender un
texto, las estrategias que facilitan esta destreza estan divididas en
dos grupos: estrategias cognitivas y estrategias metacognitivas

Se consideran estrategias cognitivas una serie de ejercicios mentales
gue los nifos o jovenes realizan consciente o inconscientemente, ya
sea con el fin de asimilar o de mejorar la comprensién de lectura, la
capacidad de almacenamiento en su memoria, pero lo mas
importante, la recuperacién de la informacién y su posterior
utilizacion, como se explico antes. Un ejemplo de esta teoria se puede
ilustrar con las vivencias cotidianas que la gente asimila y de las
cuales son capaces de dar razén; la comprension de esas
cotidianidades le dejan un aprendizaje vy, por ultimo, con base en esas
experiencias vividas, pueden resolver problemas que tengan que
afrontar.

20



Un ejemplo que refleje el concepto de comprension lectora mediante
la utilizacidon estrategias cognitivas se puede explicar mediante la
siguiente actividad que la profesora de Etica y Valores les pone a los
ninos en el aula de clase:

Después de desarrollar las actividades previas a la leccién como tal, la
profesora, que pretende desarrollar habilidades de comprensién de
lectura de imagenes y de audio, les pone a los nifios un video sobre la
metamorfosis de la mariposa monarca. Después de finalizado el
video, la profesora quiere poner a prueba a los nifios en el proceso de
comprension lectora mediante la utilizacién de estrategias
cognitivas, para lo cual los nifos deben saber explicar las cuatro
etapas del ciclo de vida de una mariposa; luego, la profesora les
indaga sobre el o los aprendizajes que les quedd del video (la
respuesta esperada es la transformacion); por ultimo, los nifos
retoman toda la informaciéon y, mediante su utilizacién como pre-
texto, proponen formulas de solucion planteadas por la maestra para
resolver un problema que ella vienen observando en el grupo, hace
ya, algunas semanas.La profesora observd que varios ninos venian
siendo victimas de depresién por factores asociados a la falta de
interés por el estudio.

Con respecto a la metacognicion, como estrategia para desarrollar o
fortalecer la comprension lectora, esta consiste en guiar al estudiante
para que asuma una postura que va mas alld de las estrategias
cognitivas. En este caso, el lector autoevalta su proceso de lectura
con el fin de examinar la accién reciproca texto-yo y, de esta manera,
saber qué le quedod claro y qué no, ademas de analizar la forma de
remediar su confusion. Esto, en otras palabras, quiere decir que un
estudiante que lea un texto y le queden lagunas, puede tener dos
opciones para resolver sus dudas.
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Una, lee, relee u vuelve a leer
hasta que deduzca el significado
segun el contexto; dos, elabora un
plan analitico y regulado para
evaluar su o sus imcompren-
siones. Esta segunda opcion es
algo tediosa y dilatante del

Figura 9 proceso lector y muy dificilmente
un joven del nivel basico lo va a poner en practica.

Antes de continuar con la estructura que llevamos, repasemos: las
estrategias de comprension lectora estan clasificadas en dos grupos:
estrategias cognitivas y estrategias metacognitivas; de cada una de ellas
se dio su respectiva definicién y explicacion.

Ahora, veamos cada una de ellas, en su estructura interna, que partes
laintegran.

1.2.1 Estrategias cognitivas

ESTRATEGIAS COGNITIVAS

/ -\ Estrategias

Actividades
i de lectura
de lectura
e e
Redes
recuento conceptuales
Antes
| La relectura El parafraseo
Durante
Después
Figura 10
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Antes de dar inicio a un proceso lector es de suma importancia tener
por norma de obligatorio cumplimiento, nunca pensar en el desarrollo
de estrategias de comprension de lectura de manera fragmentada, es
decir, darle inicio a un proceso lector y dejarlo en el camino para iniciar
otro. De esta manera, el estudiante o lector, nunca va a integrar sus
destrezas adquiridas a su proceso de lectura, sencillamente porque el
proceso no termind.

Una practica de magnitudes pedagodgicas trascendentales, al darle
inicio a un proceso lector es meter al estudiante en el cuento; esto es,
activarle su imaginacion mediante la aplicacién de unas actividades
gue, con toda seguridad, van a ser el punto de partida al éxito del
docente en su propdsito de lograr en sus estudiantes la estructuracion
de significado en una lectura. Las actividades a las que se hace alusion
son una pautas de orientacion que el docente debe seguir antes de leer
el texto; después, cuando ya tenga la sartén por el mango y haya
atrapado la atencion de su publico, entonces le da inicio a la lectura y
mientras va leyendo, pone en escena otras pautas de orientacion hacia
la comprension que las desarrolla durante la lectura vy, por ultimo,
cuando termina de leer el texto, aprovechando que tiene el toro por los
cuernos, desarrolla otro ejercicio -después de- que pone al lector en
contexto. No realizar esta practica, equivaldria a comenzar |la
construccion de una casa sin antes hacerle los cimientos; tarde que
temprano, colapsa. Asi de sencillo.

Ahora bien ;cuales son esas actividades antes de la lectura?
1.2.1.1 Antes de lalectura

El objetivo con estas actividades "de calentamiento" es esencial. En
este arranque de competencia, el maestro es el protagonista. La
esencia del éxito de la clase esta en que él tenga un dominio absoluto
del texto, lo conozca integro y no tenga una sola duda al respecto. De
lo contrario, su procedimiento seria toda una frustracion.
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El maestro, asi como lo hace el director de una orquesta, es el artifice
de la esquematizacion de los conocimientos previos del estudiante,
antes de comenzar el proceso de construccién de significado, es decir,
mediante su estrategia de entrada, activa los conocimientos previos
de los chicos de tal forma que ellos se puedan adelantar a la forma
como esta organizada la informacién en el texto, que realicen
predicciones y que se animen a realizar un proceso lector activo, de
tal forma que, posteriormente, confirmen esas predicciones.

Dos acciones infalibles del maestro para ejecutar un proceso de
comprension lectora exitoso son la identificacidon de palabras clave vy,
antes de dar inicio a la lectura, realizar, con cada una de ellas, una
lluvia de ideas de manera tal que lleguen al significado, especialmente
el contextual; luego, mostrarles, contarles y leerles un texto que
contenga el mismo tema de la lectura que se va a trabajar.jActivacion
de conocimientos previos, maestros!

Después de esto, el docente, ya sea en una pantalla, entregandoles
fotocopias, compartiendoles por WhatsApp, les puede dar una
sinopsis del texto para activarles el nivel de comprensién general;
también, resulta muy efectivo, entregarles copias con esquemas,
graficos, mapas conceptuales incompletos, en grupos de tres o cuatro
estudiantes -jtrabajo cooperativo, profes! para irlos completando
durante lalectura.

El titulo

Al dar inicio a un proceso lector, el titulo por si solo contiene una
carga semantica tan fuerte que, en muchos casos, remite al lector a
identificar, en parte, el significado del texto. Metaféricamente, es la
primera viga del cimiento de una construccion. Con base en la obra
de Jakobson (1975) ([8]), se puede afirmar que en el titulo se pueden
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identificar las funciones emotiva y referencial y del lenguaje; asi
mismo, tiene funcidon comparativa. En el titulo también se pueden
identificar rasgos que le dan unas caracteristicas de orden relevante
en la construccion estructural del relato. Todo esto es importante que
el maestro lo conozca para concretar, lo mas ampliamente posible, la
relacién del el titulo con el texto.

Antes de promover el didlogo y la interaccién grupal sobre sus
conocimientos previos es valido darles informacion sobre el tipo de
texto que van a leer. Esto los pone expectantes. Por ejemplo:
preguntarles si la historia es real o hace parte de la imaginacién de un
narrador; también indagar sobre la época en que se va adesarrollar la
narracion; si han oido hablar de esa época; qué costumbres se tenia;
en fin, preguntas sin respuesta, pero con pistas; indagar con qué
finalidad fue escrito el texto.

Al hacer alusién a la funcién emotiva del titulo se quiere decir que la
pretensién del autor con este es despertar el interés del lector por el
texto que va a leer. Aqui el maestro establece un didlogo, tipo
cuestionamiento, con los estudiantes. ;Qué piensan del titulo? ;qué
impresion les da? ;por qué ese titulo? ;qué significa la palabra...(la
palabra clave del titulo)? ;qué sensacion le causa el titulo? ;por qué
este titulo y no otro? en fin, y muchas mas. El maestro tiene que ser
muy creativo y tener muy claro a dénde quiere llevar a sus
estudiantes.

Con respecto a la funcion referencial, el maestro debe orientar a los
estudiantes a conjeturar sobre el tratado del texto. Preguntas como
:de qué se va a tratar la lectura? ;Segun el titulo, de qué se va a
hablar? ;qué relacién tendra el titulo con la lectura? ;segun el titulo
gué tematica se va a desarrollar? ;dénde ocurriran los hechos?
ccuando? ;como creen que se va a resolver el problema; entre
muchas otras.
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En relacién con la funcidon comparativa la orientaciéon debe llevarse a
identificar o diferenciar un titulo de otro. Preguntas como ;ya habias
oido hablar de este titulo? ;qué otra lectura conoces con el mismo
titulo? ;de qué habla la otra lectura? ;qué diferencia hay entre la otra
lecturay esta, segun el titulo? En fin, creatividad, creatividad.

Se hacia referencia a rasgos importantes del titulo que no pueden
pasar desapercibidos y de los cuales, también un docente o un lector
pueden echar mano para iniciar un proceso de comprension. Entre
esos rasgos estd el tamano del titulo. Existen de todas las
dimensiones: cortos, medianos y largos; de una palabra, de dos
palabras y de tres o mas palabras, tan largos que abarcan hasta dos
lineas o mas como el cuento de Garcia Marquez (1970) ([9]) Relato de
un ndufrago que estuvo diez dias a la deriva en una balsa sin comer ni
beber, que fue proclamado héroe de la patria, besado por las reinas de la
belleza y hecho rico por la publicidad, y luego aborrecido por el gobierno
y olvidado para siempre, o este otro: Recreacion artistico-ambiental del
paisaje de Cisneros, su gente y su historia (Herrera, 2010) ([10]) y La
increible y triste historia de la cdndida Eréndira y de su abuela
desalmada (Garcia, 1972) ([11]), solo por citar algunos, pero los

ejemplos son muchisimos.

Figura11
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Frente a un titulo largo de un texto cualquiera, ademas del docente
activar la chispa de la conexién con el significado de la lectura,
también puede aprovechar para indagar sobre gramatica, pero, de
todos modos, asi sea largo o corto, el titulo tiene una carga semantica
de bastante calibre para iniciar el proceso de comprensiony, siempre,
va a tener un vinculo muy estrecho con la lectura.

Unas interesantes preguntas para ir metiendo al estudiante en las
profundidades del tema de la historia, pueden ser: ;Por qué el autor
no bautizé la lectura con un titulo mas corto?, ;cual titulo le pondria
usted? ;Por qué en el titulo ...artistico-ambiental... las palabras estan
semparadas por un guion?, ;por qué el cuento (o relato, o historia) se
llama asi?

Muchos libros en su tapa tienen, ademas del titulo, una imagen. Este
es un buen recurso para aprender a leer imagenes. Cuando un autor
plasma en la tapa del libro o en la portada del relato una imagen,
también le esta transmitiendo un mensaje al receptor que hay que
decodificar con preguntas como:

Figura12
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:Qué les dice esaimagen?, ;qué relacién tiene la imagen con el titulo?,
;que funcién tiene la imagen?, ;qué relacion tiene la imagen con el
relato?, ;qué significado tienen los colores de la imagen?, ;qué tipo de
imagen es esta?

1.2.1.2 Durante la lectura

En estas practicas de calentamiento, una regla de oro es no evaluar al
estudiante sobre lo comprendido antes de |a lectura.

Después de libar el néctar al titulo, se da inicio al relato. El docente es
quien lee. Su entonacidn, su vocalizacion, su pronunciacién, su tono,
su ritmo y su acentuacién son categorias cruciales para que el nivel
de comprension lectora de los receptores vaya en aumento, es decir,
para que comprendan mejor la estructura de la historia, para que los
estudiantes adquieran, fortalezcan o mejoren sus habilidades orales y
auditivas y, esencialmente, para sembrar en los chicos, la semilla del

Presione el botdn para observar el video.

1 —
Video: youtube/ ™ Péster: Pixabay /
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placer por la lectura, pues una narracién caracterizada por esas
categorias, conecta la imaginacion de un estudiante con el mundo de
sus suefos y hasta le sensibiliza tanto su alma que se puede percibir
cémo por cada poro deja escapar sus emociones.

El ejercicio del maestro en esta fase es con uno de los tipos de deixis?
pero, fundamentalmente, el cataférico.® Cuando el docente comienza
la lectura, generalmente, en el primer parrafo se encuentra el tema
del texto. Y aqui comienza la indagatoria. ;Qué tema va a tratar la
narracion? ;de qué va a hablar el texto? ;qué creen ustedes que
sigue? y continda leyendo. ¢Dénde ocurrird la historia? Cémo
describirias a este personaje ;qué problema creen que se va a
presentar? ;qué intenta comunicarnos este relato?’;cémo describes
este lugar?

A medida que se avanza, van surgiendo preguntas que se deben
relacionar con la anticipacion de lo que mas adelante se va expresar.
De aqui que sea tan primordial que el profesor conozca la lectura.
Una estrategia clave consiste en preguntar y preguntar y en escuchar
respuestas sin hacerle saber al estudiante que tiene la razén o que
acertd en la respuesta. Ellos mismos las van a deducir mas adelante.
¢Qué va a pasar? ;como continua el relato? ;como termina la historia?
Dependiendo del contexto, se hacen preguntas particularizadas:
¢Muere? O no. ;queda vivo? o no, ;se va de casa? o se queda; ;que
hechos trascendentales ocurrirdn? ;cémo se resolvera el problema?
;qué lecciones se podrian deducir? en fin, particularizando o
generalizando, pero poner a los receptores a conjeturar segun el
avance de lalectura

2 sy . .
Los deicticos, entre otras unidades del texto, son las palabras que remiten a algo ya
mencionado o por mencionar, y solo se llenan de contenido al contextualizarse.

3 . L . . . . . . ..
La referencia catafdrica o catdfora es un mecanismo que consiste en la anticipacién de una
idea que se expresara mas adelante o una unidad del texto que remite a otra que aparece
posteriormente.
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Una estrategia que combina dos técnicas, pero que favorece bastante
al estudiante es invitar a los chicos a que pronostiquen, por escrito, el
final del relato. Se les da un tiempo prudencial y luego se les pide a
cuatro o a cinco que lean sus respuestas. Con seguridad,
dependiendo del grado, van a querer ser mas.

También se pueden hacer grupos de estudiantes y hacer un
conversatorio sobre el tema que tratdé la lectura y después de
dejarlos deliberar y preguntarles sobre las conclusiones de su
conversacion, el profesor puede hacer una sinopsis de la historia.

Otra actividad de bastante efectividad consiste en que el docente, a
mitad de lectura, organice grupos de estudiantes y los ponga a
discutir el final de la narracién. Después de un tiempo prudencial, el
profesor termina de leer y hace la comparacion con los finales
predichos por los estudiantes.

Otra actividad que se puede desarrollar durante la lectura, consiste
en dividir el grupo en varios subgrupos. El docente les presenta a los
chicos un conjunto de palabras y les pide que las ordenen en la
secuencia que ellos consideren. Cuando estén listos, se les pide que
construyan una historia corta a partir de la secuencia, se socializay se
confronta con el texto original.

Una mas, a manera de consejo, pidale a algin estudiante que haga
una narracion de lo que se leyd. Asi, usted como maestro, se puede
cerciorar de lo que el estudiante comprendio; se puede repetir el
ejercicio con otros estudiantes, pues cada uno va dando pistas que no
tuvieron en cuenta los antecesores.

En fin, al finalizar esta fase, el estudiante tiene las bases suficientes
para deducir si las respuestas que se dieron a las preguntas
coinciden, es decir, si la activaciéon de los conocimientos previos tiene
se relaciona con la informacion que le presenté el relato.
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1.2.1.3 Después de la lectura

Esta es la etapa final de la fase de calentamiento. En inglés se conoce
como warming. En este momento, el docente, mediante su vision
global y su trabajo como lector y dinamizador de todo un proceso
dialégico esta en condiciones de identificar quiénes, tienen las bases
para organizar de manera légica la informacion contenida en el texto
leido. Los estudiantes, con sus respuestas, también van dando luces
de tener las bases para la construccion de significado de la lectura.

Esta fase es la consolidaciéon de la estrategia inicial del proceso de
comprension lectora. Metafdéricamente, equivale a la etapa en la que
el ingeniero le da el acabado de obra blanca a la construccién. De la
misma manera, el docente le da el toque final a la construccion de la
estructura de significado de la historia.

Las actividades ya no se fundamentan en un interrogatorio docente
del que surgen ideas sueltas que se van articulando a medida que
avanza la lectura. Ahora son los estudiantes los que tienen el rol
protagodnico en la fase final de la historia, para lo cual el maestro les
pide a los alumnos que identifiguen las ideas principales y las
secundarias. Puede hacerlo en forma de pregunta, también; pero
para darle un giro mas dindmico a la orientacién del proceso, les da la
instruccion de forma abierta.

Por ejemplo, les pide escribir un resumen de la narracion; ordenar la
informacion de la lectura de forma tal que solo se registre lo esencial;
reducir la informacion a lo mas esencial de la historia; hacer una
sintesis del texto que se leyd; esquematizar la informacién en listas
de acciones agrupadas segun lo sucedido; hacer un mapa conceptual
en el que se relacionen, mediante flechas, las ideas mas importantes
con las ideas secundarias.
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Un ejercicio que trasciende la construccién de significado y que
puede convertirse en el cierre de este comienzo estratégico, consiste
en pedirle a los estudiantes que escriban una narraciéon con el mismo
tema del texto leido. Se puede considerar como una actividad de alta
complejidad en el proceso de comprensién lectora, pues equivale a
desarrollar conocimientos, a expresar experiencia del mundo y a
codificar un texto con significados implicitos, similar a los que
descubrié con el texto que le leyd su profesor.

1.2.2 Estrategias Metacognitivas

Este otro tipo de estrategias tiene su origen en la metacognicién, que
palabras mas, palabras menos, se considera como la capacidad innata
que tienen los seres humanos de tomar conciencia y reflexionar
sobre sus propios pensamientos y atribuir a las otras personas la
capacidad de pensar; también se define como un medio para
desarrollar destrezas mentales y procesos cognitivos, tales como el
pensamiento critico, la toma de decisiones fundamentada y la
expresion de las ideas a través del lenguaje. Este concepto se postuld
en los afios 70 por el psicélogo John Hurley Flavell ([12]) basado en
que los conocimientos adquiridos a través del aprendizaje
memoristico tenian una corta duracién; por lo tanto, para que este
fuera duradero, habia que comprender la informaciény aplicarlaenla

practica mediante la utilizacion de las estrategias metacognitivas.

El objetivo de las estrategias metacognitivas es crear nuevas
posibilidades para construir el conocimiento y aplicarlo de manera
practica, esto hace que el aprendizaje sea mas activo en contravia del
aprendizaje memoristico, porque se relaciona la informacién nueva
con los conocimientos previos para una mejor comprension.
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La implementacion de estas estrategias en el aula de clase, conduce a
los estudiantes a gestionar su proceso de aprendizaje y a reconocer
qgué informacion se puede articular para construir nuevos
conocimientos; la meta final del maestro es desarrollar o fortalecer
en el estudiante, habilidades para identificar cudndo y cémo darle
aplicacion a los conocimientos adquiridos.

Estrategias metacognitivas que refuerzan el conocimiento en los
estudiantes.

Aunque los tedricos de la sicologia han hecho estudios muy
profundos sobre las estrategias metacognitivas solo se va a hacer
referencia a algunas que revierten, como todas las demas, un alto
grado de importancia para la adquisicion del conocimiento de los
estudiantes.

EL OPTIMISMO

ARTICULADAS A LA
VIDA PERSONAL

| ESTRATEGIAS

METACOGNITIVAS
\ EXPERIENCIAS DE
\ APRENDIZAJE

METAS DE APRENDIZAJE [L“ AUTOEVALUACION ]

[ PLANIFICACION DE }

FOCALIZAR LA ATENCION
SELECTIVA

Figura 13
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1.2.2.1 El optimismo

En mercadeo, el optimismo es una estrategia que utilizan las
empresas para incrementar la motivaciéon y la productividad de sus
vendedores, mediante el cual obtienen registros altos de ingresos. La
escuela no puede ser la excepcidon para implementarla. Es por esto
por lo que Donna Wilson y Marcus Conyers (2016)([13]), la
recomiendan en su libro Ensenar a los estudiantes a impulsar sus
cerebros: estrategias metacognitivas, actividades e ideas para lecciones
estd relacionado con la practica de una actitud optimista para

mejorar la motivaciény la productividad de los estudiantes.

Segun los autores, el optimismo predispone a las personas para lidiar
mas efectivamente con las situaciones de estrés; ademas, las ayuda a
ser insistentes con en el cumplimiento de tareas que, en algunas
ocasiones, pueden parecer complejas. Senalan los autores que frente
a situaciones estresantes, mediante esta estrategia, se logra que las
personas tengan un nivel de atencion mas amplio y que desarrollen
habilidades para el pensamiento critico. Esto estd demostrado desde
hace mucho; de hecho, el psicélogo y escritor estadounidense, Martin
Seligman([45]), escribi6 un articulo sobre esta estrategia
metacognitiva titulado Learned optimism: How to change your mind and
your life La idea de ellos con su trabajo es hacerles sentir a los
estudiantes que ellos son capaces de lograr sus metas y que,

eventualmente, conseguiran lo que se propongan.

1.2.2.2 Planificar metas de aprendizaje

Una accion que debe enfatizar un maestro que proponga la
metacognicion en el aula de clase es conducir a los estudiantes a
desarrollar la capacidad para enunciar sus objetivos y disenar un plan
de trabajo con las estrategias que utilizara para cumplirlos, para que
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sean autosuficientes al momento de aprender y le den aplicacion a
esta habilidad en cualquier momento de su vida.

1.2.2.3 Focalizar la atencién selectiva

La distraccion es una de las cosas que mas perjudica la capacidad de
aprendizaje de las personas, lo que se resuelve mediante el desarrollo
de habilidades metacognitivas para focalizar la atencién de manera
consciente sobre algo que les interese; es decir, desarrollar la
habilidad de identificar cuales son las cosas importantes a las que se
les debe prestar atencion.

1.2.2.4 La autoevaluacion

El maestro debe orientar su ensefianza estratégica de desarrollo de la
capacidad de autoevaluarse para que él cumpla objetivos y reflexione
sobre lo que hace con el fin de reforzar el aprendizaje.

Figura 14
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1.2.2.5 Articular sus experiencias de aprendizaje a su vida
personal

La tarea del maestro aqui es ensenarles a sus estudiantes que el
aprendizaje que se obtiene de las experiencias conlleva al
reconocimiento de la efectividad de los métodos que ellos utilizaron
para aprender, y qué cosas se pueden hacer en el futuro, de forma
diferente.

Es mucho lo que se puede disertar sobre este tema, pero como se
sefnalé antes, quien o quienes estén interesados en ahondar en una
investigacion mas especifica y completa, pueden contar con material
suficiente y actualizado.

Por ahora, cerremos aqui este capitulo y démosle continuidad a
nuestro tema que es el desarrollo y fortalecimiento de las
competencias comunicativas y de la comprension lectora.
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5 preguntas de opcién multiple
del Capitulo 1.

Lea detenidamente cada una
de las preguntas y, en las
opciones dadas, segun la lectura,
seleccione la respuesta correcta.
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Antes de comenzar el andlisis de un texto como tal, se considera
importante conocer algunos conceptos que nos sirven como
fundamento de comprension para llegar a los niveles de analisis de un
texto.

2.1 Texto

A propésito de texto, muy pocos lectores habran indagado acerca de
este concepto, asi hable de textos con frecuencia, haga o ponga
trabajos de texto, o hasta los escriba.

Del mar de conceptos relacionados con este complejo elemento,
podemos partir de su origen latino para concluir con su definicidon
particular, con respecto a nuestras pretensiones.

El vocablo texto, proviene del latin ‘textus’ que es el participio de ‘texo’
del verbo ‘texere’ que significa ‘tejer, trenzar, entrelazar. Este verbo,
derivo en ‘tejer y tejido en lengua castellana y en ‘contexto, hipertexto y
pretexto’. Si nos apartamos un poco mas de su origen latino vy
buscamos en el Indoeuropeo, encontramos alli la raiz ‘teks’ que
significa ‘tejer, fabricar con un hoja metdlica cortante’ y que derivé en
‘técnica, tecnologia’, entre otras, a través del griego ‘techne’ que
significa ‘técnica, arte’, de aqui, pues que el sentido de la palabra
guarde una relacién muy estrecha con su constitucion interna. ([46])

como ‘Enunciado o conjunto coherente de enunciados orales o
escritos’, pero si nos apoyamos en los grandes pensadores de la
linglistica, la voz texto se puede definir como ‘aquello que se realiza
como discurso escrito y se destina a un lector que, al interpretarlo,
puede abrirse a la comprension de si. Para profundizar en ese
concepto los invito a leer el estudio del profesor Vélez (2010) ([48])
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Se contemplan aqui, dos términos cruciales: interpretar y comprender;
ambos son ejes sobre los que se mueve el proceso lector en todas sus
etapas y van a ser fundamentales en el desarrollo de cada una de las
categorias del analisis de la comprension lectora.

La RAE, en su primera acepcion, define el verbo interpretar como
"Explicar o declarar el sentido de algo, y principalmente el de un
texto" y el verbo leer como "Entender o interpretar un texto de
determinado modo", lo que nos permite concluir que, en esa
definicién, cuando se hace referencia a interpretar, se quiere decir
leer.

De acuerdo con la definicion de texto, el discurso escrito esta
enmarcado en el modelo de comunicaciéon del profesor David K.
Berlo (1984)([49]) toda vez que contiene tres actores que participan

en el proceso de la comunicacion:

1. La accién de realizar. “Aquello que se realiza”, no se realiza solo,
lo realiza el emisor.

2. “El discurso escrito”, el mensaje.
3. “Destinado a un lector”, el receptor.

Todo acto comunicativo tiene un participante que es el emisor quien,
con su discurso, busca una finalidad. En el discurso, el emisor,
mediante sus actos linguisticos, modela su intenciéon pretendida e
influye en la interpretacion del receptor?

En la manera como se cierra, se puede observar que el concepto
filoséfico tiene un fin especifico: la comprension.

4 Centro Virtual Cervantes/.
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2.2 La Comprension

El verbo comprender es de origen latino, viene del término
«comprehensién» vy, segun la RAE, significa Entender, alcanzar,
penetrar o “accion y efecto de entender”. Lexicalmente, el vocablo
estd compuesto del prefijo «com» (con, unién) implica algo global o
conjunto; el prefijo «pre» (prae) significa «antes, adelante», y “hensun”
(preso, participio del verbo «hendere», significa atrapar, capturar,
coger vy, por ultimo, del sufijo -ion (accién y efecto). Lo que, desde el
punto de vista literal, significa «atrapar en forma unitotal algo, en
forma oportuna, «antes de», en forma previa.

Sin embargo, en un contexto mas profundo del concepto de
comprensiéon, podemos decir que se trata de algo mas amplio; la
comprension implica discernimiento global del fenédmeno o cosa que
se desea entender a fondo.

Por ejemplo, uno puede saber, a nivel intelectivo, que «Lo uUnico de la
vida que no tiene solucidn es la muerte», bien porque esa sea una
apreciacion de manera folclérica o una enunciacién cotidiana de un
proverbio popular, o porque lo escuché decir de alguien, se lo dijeron
0 porque tiene esa creencia; pero comprender esa afirmacidon y sus
profundas implicaciones es diferente, porque para llegar a un
entendimiento de mayor complejidad habria que reflexionar e
investigar sobre interrogantes como ;por qué no se ha encontrado
una solucion para evitarla? ;Qué es la Muerte? ;quién la cred? ;es un
espiritu maligno? O benigno. Entre muchos otros.

Existen varios tipos de comprensién, todos con su grado de
importancia, pero para el caso de este trabajo es crucial para
nosotros enfatizar en la comprension lectora que, a diferencia de las
otras comprensiones, es la que se utiliza por las universidades para
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condicionar el ingreso de los aspirantes a los diferentes programas de
pregrado; también, por el ICFES para la presentacion de los
diferentes examenes de Estado; incluso, por algunos organismos del
Estado para ingreso y ascenso de sus funcionarios. La comprension,
en especial lectora, se puede analizar desde varios niveles.

Por ejemplo, si llego a una oficina y, a la entrada, leo un anuncio que
dice: «Acabas de llegar al fin del afan», un nivel primario de
comprension me hace entender que esa es una oficina de atencién al
publico; un segundo nivel de comprensidén nos permite entender que
alli hay mucha concurrencia de usuarios y que, por lo tanto, se
atiende con calmay se sugiere no acosar a los empleados, y un tercer
nivel me hace entender que ese aviso tiene una razén de ser que se
fundamenta en el contexto. De ahi que nos preguntemos ;cual es el
contexto de trabajo y atencién de ese lugar? ;Los usuarios pretenden
gue todo se resuelva de inmediato? ;La informaciéon que alli se
suministra tiene relacién con datos estadisticos y temas de precision?
:Los empleados han sido acosados con anterioridad? ;En ese lugar
trabaja gente perezosa? Entre muchos otros interrogantes que
profundizan el nivel de comprensiéon de un lector.

Con anterioridad, se ha hecho énfasis en definir la comprension lectora
como la revelacién del significado de un relato que se logra mediante
la confrontacion de las ideas mas importantes de ese texto con otras
gue se obtuvieron previamente, porque se trata de un concepto de
comun permanencia en lo fundamental debido a que una gran
mayoria de educadores del nivel basico y de la media lo limitan solo a
la comprension de los significados de una palabra en el contexto en
gue se encuentra, a encontrar la idea principal, a hacer inferencias
sobre la informacién implicada pero no expresada y a distinguir entre
hecho y opinién; pero no lo conducen al contexto de
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los ejercicios del razonamiento ni le exprimen su jugoso objetivo que
es el de desarrollar la habilidad para leer con sentido critico, es decir,
analitico, lo que lo aleja de la esencia de los nuevos enfoques de la
ensefanza y es precisamente ese contexto el que nos permite a los
maestros identificar en los estudiantes |la habilidad para detectar las
relaciones existentes entre las ideas y llegar al analisis y sintesis de |a
informacién; asi mismo, su habilidad para entender lo fundamental
del texto leido y su capacidad para reconocer el significado de una
palabra o frase en el contexto de las demas ideas.

De aqui surge, entonces una inquietud que, literalmente, nos ha
quitado el suefo a muchos maestros: como ensenarles a los
estudiantes a comprender una lectura. Indudablemente, la solucién a
este desasosiego esta en saber leer.

2.3 La clave: Saber leer.

Durante casi todo el siglo XIX y el XX, en el circulo académico de los
escolares, se tuvo el convencimiento que quien mejor leia era el que
lo hacia “de corrido” y hasta haciamos competencias en la clase de
Lenguaje con apuestas que incluian la media manana en el descanso.
Los padres del veloz lector presumian, ante sus amistades, de las
habilidades del nifo. “Ya Juan Manuel lee de corrido” solian decir,
aungue Juan Manuel, seguramente, no tenia ni idea del significado de
lo que leyd.

Solo a partir de los anos 80, gracias a las investigaciones de la
linglistica y de la sicologia, se comenzo a implementar en la escuela
una manera diferente de leer; leer comprensivamente.

Resulta de un nivel de importancia significativo desarrollar, también,
otras habilidades para leer correctamente, ya sea lectura en voz alta
o silenciosa. Esas habilidades, resultan de poner en practica
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componentes de la fonologia como la modulaciéon, vocalizacion,
segmentacion, acentuacioén y las pausas que hay que hacer con los
signos de puntuacion.

Un texto que se lea sin hacer las pausas que implican los signos de
puntuacién se va a convertir en un dolor de cabeza para el lector y
para el oyente si se lee en voz alta; asi mismo, si la lectura no se hace
con una adecuada segmentacion y acentuacion.

Leamos atentamente esta jaculatoria que, a todo pulmoén,
diariamente hacia una parroquiana ante la imagen de San Cayetano,
unos minutos previos a la ceremonia religiosa en un templo vecino.

“San Cayeta no era pobre
Dormia como vestia
Sobre una vieja
Es tera. Asiera la vida de mi padre
San Cayeta no”

Es probable que la devota mujer no tuviera ni idea de lo que estaba
leyendo, aunque, con toda seguridad, quedaba convencida de haberle
orado al santo patrono para que no le faltara pan en su hogar.

Segun lo define la RAE, leer es comprender y se comprende cuando el
lector puede relacionar lo que leyd con lo que ya sabia y con su visién
de mundo, porque la comprension lectora estd determinada por el
texto, el lector y el contexto.
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2.3.1 El texto

Lo que determina al texto no es tanto su extensién, sino la intencién
comunicativa del autor, la cual est3, a su vez, determinada por el hilo
interrelacional de las oraciones que el escritor elabora hasta
construir el tejido argumental del tema. Concebido el texto asi,
surgen otros factores como el contenido, el vocabulario, incluso
hasta su redaccién, lo que facilita u obstaculiza la comprensiénpor
parte del lector; por esta razén, los ninos pueden experimentar
dificultad para comprender los adverbios, pronombres y verbos que
se utilizan como anaforas para evitar la repeticion de palabras ya
dichas anteriormente, por ejemplo: “El Vice presenté su obra y los
estudiantes lo aplaudieron”. En este caso, lo es la anafora que
sustituye al Vice. También existen algunos textos dan excesivos
rodeos para transmitir un mensaje; otros, que son poco concisos y
otros, carecen de precisidén y coherencia en las ideas que expresan.

2.3.2 El lector

Para un lector, con facilidad, una lectura se le puede hacer sencilla 'y
comprensible o convertirse en un dolor de cabeza, segin sean las
estrategias que utilice al momento de construir significado y que se
estudiaron en el capitulo anterior, pero que no sobra repetir, tales
como el muestreo, la prediccidon y la inferencia. Existen otras dos que
le afianzan el control del proceso lector: la verificacion y la
autocorreccion que estan contempladas en las estrategias cognitivas.

Mediante la verificacién, a medida que el lector va leyendo, corrobora
si lo que predijo o infirié es correcto; de inmediato, apoyandose en la
segunda, se autocorrige.

46



Como ya se afirmo, este proceso estratégico de verificar y autocorregir
es esencialmente cognitivo; es decir, el lector lo realiza internamente,
no es necesario que se manifieste de forma verbal.

En conclusién, leer comprensivamente es dar cuenta de lo leido.

Segun los profesores Alliende y Condemarin (1982)([50]), hay otros
factores inherentes a la comprensidon como el propdsito de la lectura,
los conocimientos previos del lector sobre lo que trata el texto leido;
incluso, también hay que tener en cuenta el nivel de desarrollo

cognitivo del lector, su situacion emocional y su competencia lingtiistica.

En relaciéon con el propésito, a no ser que un lector lea un anuncio o
texto corto de forma espontanea, siempre se lee con un fin, de la
misma manera que un escritor, siempre escribe con un fin: divertir,
denunciar, exponer, entretener, entre otros; lo que suele preguntarse,
casi siempre, en las pruebas de comprension lectora. Esto, no es otra
cosa que el para qué de la lectura, o sea la conciencia que tiene el
lector de lo que busca al enfrentarse a un texto.

Los conocimientos previos que un lector tiene sobre el tema que se
desarrolla en el texto que estd leyendo son determinantes en la
comprension lectora.

La competencia cognitiva no se puede confundir con conocimiento
previo. La competencia cognitiva alude a la capacidad del lector para
asimilar la informacién textual.

El estado emocional del lector, al momento de leer, afecta la capacidad
de comprensién lectora, porque el fin dltimo de esta es la
construccion de significados que resultan de la interaccion entre la
realidad interior del sujeto lector y la exterior en la que se mueve el
texto. Un lector nervios, triste, decepcionado, con toda seguridad, va
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a tener serias dificultades para concentrarse en las asociaciones que
lo conduzcan a revelar el significado de lo que esta leyendo.

Un lector, poseedor de competencias lingtiisticas, gramaticales,
textuales, semdnticas, pragmdticas o que conozca su lengua en lo lexical
y en lo sintdctico, va a tener mucho mas facilidad para comprender un
texto que uno que no la conozca.

2.3.3 El contexto

El Gltimo factor que debe considerarse en la comprension lectora es el
contexto, que se caracteriza por aludir a las condiciones que rodean el
acto de lectura. Existen tres tipos de contexto:

[. El textual: Representado por las ideas expresadas antes y
después de un enunciado, o sea, las relaciones intratextuales que
permiten la delimitacién y construccién de un significado. En
otras palabras, las relaciones que establece un enunciado con
aquellos que lo rodean en el mismo texto. Las palabras, como las
oraciones, por si mismas, no comunican, lo hacen por las
relaciones entre ellas en una situacién comunicativa particular.

2. El extratextual: Lo componen factores como el clima o el
espacio fisico donde se realiza la lectura; no es lo mismo leer en
un medio de transporte que en una biblioteca; también, se
considera aqui la posicion del lector al leer: de pie, sentado o
acostado. Si bien la lectura es esencialmente un proceso
lingliistico y cognitivo y por tanto, lo que procesa los
significados de un texto es la mente del lector, estos factores
periféricos afectan la comprension textual.

3. El psicolégico: Hace alusién al estado animico del lector en el
momento de leer el texto.
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Hasta aqui se han planteado algunas posturas teéricas para pensar
categorias referidas al trabajo sobre comprensién de textos. Se da
apertura de esta propuesta a los docentes para avanzar y continuar el
trabajo aqui esbozado, esperando que este Manual se tome como un
punto de partida, como una idea para la discusion.

Por otra parte, es necesario que los docentes, al interior de los
Proyectos Educativos Institucionales, en todas las Mesas de Area,
establezcan directrices fundamentales para el trabajo sobre lectura
en todos los niveles de la escuela y planteen interrogantes como
:Qué entienden por leer? ;Qué exigencias en lectura se trabajaran en
la institucion? entre muchos otros. Esto, debido a que muchas veces
no son claras las exigencias que dentro de una misma institucién se
hacen sobre estos aspectos.

La tarea de implementar criterios en el aula para el aprendizaje de la
lectura, implica decidir en cuanto a los tipos de materiales que se
deben utilizar en diversos contextos significativos. Es necesario que
se disponga alli de una amplia variedad de materiales que respondan
a diversas necesidades y funciones de lectura y la eleccién de estos
materiales debe constituir una tarea cuidadosa por parte del
maestro, pues en buena parte, el interés que se despierte y se
mantenga por la lectura dependera de la calidad y capacidad de
movilizacién de los textos escritos a los que los alumnos puedan
acceder.

El desarrollo de criterios de selecciéon de los materiales es una
condicién necesaria para garantizar los logros. Hay que tener en
cuenta que en el concepto de diversidad de materiales estan
implicadas diversas categorias: la diversidad se puede entender
desde la perspectiva de las funciones o fines de lectura, de los
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soportes, de los temas, y cuando de trata de literatura, de los géneros,
de los estilos e incluso de épocas y origenes geograficos que
garanticen acceso a la cultura universal. Para el caso de la literatura
es imposible determinar estos criterios. No existen normas exactas
preestablecidas que permitan calificar, sin un conocimiento previo,
una obra de arte. Sin embargo, el maestro podra refinar su capacidad
de elegir en la medida en que lea y se informe por diversos medios
acerca de las obras de mayor calidad para sus alumnos. Sélo podria
decirse en este documento que una buena obra literaria para nifos y
adolescentes es aquella que no se agota en la primera lectura y que
puede interesar, conmover o impactar tanto a un nifo como a un
lector adulto.

Es importante derivar en este eje del trabajo curricular, algunos
énfasis orientadores para el trabajo de aula. Por ejemplo, la
diversidad de tipos de textos es una prioridad en todos los grados de
la escolaridad, y los énfasis en cuanto a la comprensién lectora y la
produccién escrita se pueden definir con base en los niveles
planteados en el eje referido a los sistemas de significacién. Es decir,
el acercamiento a la comprensién y la produccién textuales tendra
mayores niveles de complejidad a medida que avanza el grado de
escolaridad, pero la comprensiéon y la producciéon de diverso tipo de
textos es permanente.

Previo a la entrada en materia, es necesario que se tenga una vision
global de las categorias de analisis que caracterizan los modos de
leer.

Las categorias que determinan los estados de competencia en la
lectura se clasifican en tres niveles: el nivel literal, el nivel inferencial y el
nivel critico-intertextual.
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El muestreo, la prediccion, la inferencia y
la verificacion y la autocorreccion son

Comprobar

5 preguntas de opcion multiple
acerca del Capitulo II.

Lea detenidamente cada una
de las preguntas y, en las
opciones dadas, segun la lectura,
seleccione la respuesta correcta.

| Comenzar )
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Capitulo |1

La Prueba de Lectura Critica
en Colombia



3.1 La Prueba de Lectura Critica

3.1.1 Sinopsis historica

Desde inicios de la ultima década del siglo que pasé, el ICFES
(Instituto Colombiano para la Evaluacién de la Educacién) se viene
preocupando, de una forma mas abierta y estructurada, por abordar
las competencias comunicativas en lenguaje: lectura y escritura y la
prueba de lectura critica.

3.1.1.1 Competencias comunicativas en lenguaje:
lectura

Este tipo de prueba se implementd entre los anos 1991y 1993 para
evaluar y caracterizar los aprendizajes en la educacidon basica en
Colombia y medir la calidad de la educacién del pais, de acuerdo con
los enfoques y componentes de las evaluaciones externas, con
fundamento en las politicas educativas de una educacién con calidad,
al amano y capricho del Banco Mundial para recibir de este, créditos
destinados a la educacion de Colombia.

A partir de la promulgacion de la Ley General de Educacién, se
implementé en Colombia la Renovaciéon Curricular que originé el
decreto 1002 del 24 de abril de 1984 para dar lugar al enfoque
semdntico comunicativo que busca contemplar, en el estudio de la
lengua castellana, los componentes pragmatico, semantico, literario,
morfosintactico, asi como el desarrollo habilidades comunicativas, lo
gue trajo como consecuencia, entre algunas otras, la modificacion del
diseno de las pruebas en el area de lenguaje, y la extension del
término competencia a las otras areas y a sus pruebas.

El recorrido histérico de la evaluacion de las competencias
comunicativas es esencial para identificar los origenes de los

54



enfoques sobre el area y para reconocer que las Ciencias del
Lenguaje, en el campo de la Educacion, son las de mayor
productividad académica en el pais.

En 1993, en el marco del Sistema Nacional de Evaluacion, se realizé la
primera aplicaciéon de pruebas fundamentadas en competencias
comunicativas en los grados tercero y quinto. Inolvidable, porque fue
de caracter muestral.

En 1995, se aplicé en los grados séptimo y noveno, pero se le adiciond
pruebas en matematicas y ciencias naturales.

En 2002, se dio inicio a la evaluacion censal y se decidié publicar los
examenes como material pedagdgico.

En 2004, se disenaron cursos especiales para fundamentar y disenar
los instrumentos con trabajo en equipo.

En 2009, tras una actualizacién legislativa en la educacion, se volvié a
actualizar la Ley General de Educacién o Ley 134.

En 2014, el ICFES sacd a relucir su artilleria evaluativa en relaciéon
con las Pruebas Saber 11: de las diez competencias y desempenos
por evaluar, suprimioé cinco; pero también implementé la prueba de
lectura critica mediante la fusién de dos areas: lenguaje y filosofia. Por
fortuna, no se modificaron los tres niveles que evallan la lectura: el
literal, el inferencial y el critico, que vienen asi desde 1993, aunque hace
dos anos, sugirié considerar cuatro niveles, quizas para que se
parezcan a pruebas internacionales como el de SERCE (Segundo
Estudio Regional Comparativo y Explicativo) que se hacen en cuatro
niveles y el de PISA que se hace en seis. Los cuatro niveles sugeridos
podrian abordarse en las practicas de lectura y de escritura de los
estudiantes: Lectura literal local; lectura literal con parafrasis (lectura
superficial del texto); lectura inferencial y lectura critica (lectura
profunda del texto).
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La evaluacion de las competencias comunicativas, en lectura y
escritura, van paralelas a sus dos mas visibles dimensiones: las
habilidades comunicativas de escuchar y hablar y se pueden
considerar como un iman que ejerce una fuerza de atraccién hacia la
cotidianidad de las aulas donde se integran a la descripcion de la
manera como los estudiantes comprenden e interpretan
determinados textos y los modos como escriben, segun las
indicaciones dadas.

Estas cuatro habilidades comunicativas interactian entre si y tienen
su fundamento en las competencias discursiva y textual como
categorias para distinguir las unidades que indagan por los dominios
semantico-semioticos (lo cientifico, cognitivo, ideoldgico,politico) vy
los dominios linglistico textuales (tipologia textual; funcién de los
conectores en la cohesidn; el sentido de los pronombres en ciertos
textos; correferencias y procesos anaféricos; aportes de los signos de
puntuacién en la coherencia; apertura, desarrollo y cierre de un
texto, etc.).

Las Competencias Fundamentales

- b Hablar |
. COMPETENCIA Escuchar |

Escribir | -

Disefio: Fabio Jurado Valencia

Figura17
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Segun el profesor Fabio Jurado Valencia (2022)([14]), la evaluacion
de las competencias comunicativas da pie a que, mediante las
lecturas de las pruebas, los chicos aprendan sobre otras culturas,
desarrollen su imaginacion y opinen sobre los hechos a los que
remiten los textos. El objetivo es que reconstruyan * el discurso; la
estructura del enunciado o sea, el texto y el uso adecuado de las
convenciones linglisticas, para mayor claridad en la comunicacion, es
decir, legibilidad. Como quedd claro en Estrategias Cognitivas, el
recurso de menos talanquera en la interpretaciéon, propia del
pensamiento, es la autoindagacion dialdgica con cada texto que se lee
(algo similar a las preguntas de la prueba): “;de qué se trata?, ;qué se
dice?, ;quién lo dice?, ;a quién lo dice?, ;con qué propdsito?, ;en qué
circunstancias?, ;cual es la informacién mas relevante?, ;por qué dice
lo que dice?, entre otros interrogantes.”

En relacién con la interpretacién y la produccién de textos, es
importante que, en las areas del conocimiento, y sobre todo en
Humanidades, se motive el interés por el desarrollo de la competencia
comunicativa de los estudiantes, ya que nadie puede leer ni escribir
sin un interés y el reto de la institucién educativa es sefialar esa
motivacion. De hecho, en la practica, se lee y se escribe por
necesidad, muy poco por placer; pero esta necesidad o placer tienen
gue ser provocados en la escuela.

En este sentido, las instituciénes educativas le deben ofrecer a la
comunidad educativa, un patrimonio bibliografico, en distintos
géneros discursivos, para que sea utilisado a partir de proyectos
pedagdgicos y asi, estimular la lectura.

5 . . . , ., . .
El significado de reconstruir aqui no es el de reparacion, sino el de hacer un discurso
propio, originado en el leido
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3.1.1.2 La Prueba de Lectura Critica.

La prueba de Lectura Critica([15])® de los examenes Saber 112, busca
evaluar la competencia lectora de los estudiantes, para determinar si
estan adquiriendo las competencias comunicativas que les permitan

superar los retos que plantea la sociedad actual.

Esta prueba examina las competencias necesarias para comprender,
interpretar y evaluar textos en la vida cotidiana y en ambitos
académicos no especializados.

El propdsito de esta prueba es establecer si los estudiantes cuentan
con una comprension lectora suficiente para interpretar, aprender y
tomar posturas criticas frente a un texto, aunque no cuenten con
experiencias o conocimientos previos relacionados con el tema
tratado. Esta evaluacidon permitird saber qué dificultades de lectura
experimentan los estudiantes, para diagnosticar y generar
propuestas que, desde la politica publica o desde la academia,
contribuyan al mejoramiento de la comprension lectora en el pais.

La prueba de Lectura Critica esta dirigida a los estudiantes de
educacion media que estén finalizando el grado undécimo. También
pueden presentarlo quienes ya hayan obtenido el titulo de bachiller o
superado el examen de validacion del bachillerato.

Las pruebas de Estado que realiza el Icfes estan amparadas por el
articulo 12 de la Ley 1324 de 2009. En este marco legal, el Icfes
disena, desarrolla, aplica, califica y entrega resultados de tres
examenes de Estado: Saber 11°, Saber TyT y Saber Pro.

El articulo 14 de la Ley 30 de 1992, estableci6 el Examen de Estado
para el Ingreso a la Educacion Superior, también denominado

® Los conceptos correspondientes a este titulo fueron tomados del Sitio web del Icfes
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Examen de Estado de la Educacion Media, Saber 11° como un
requisito para ingresar a la educacién superior y, asi mismo, para que
sirviera a las universidades para propdsitos de admisiéon de
estudiantes.

El Decreto 869 de 2010 reglamenta la aplicacidon de este examen en
el territorio nacional. Este examen integra, junto con los que se
aplican en educacion basica y al finalizar el pregrado, el Sistema
Nacional de Evaluacion Estandarizada de la Educacion.

En este sentido, también tiene como propdsito evaluar la calidad de
la educacién impartida por los colegios. Esto quedd reglamentado en
el articulo 1° del Decreto 2343 de 1980, el mismo que volvio
obligatoria la presentacion del examen para ingresar a cualquier
programa de educacién superior.

3.1.2 Contexto historico.

Comencemos por exponer algunos antecedentes relevantes de la
prueba de Lectura Critica. En primer lugar, se mencionara la prueba
de Lenguaje del examen Saber 11° que estuvo vigente desde 2000
hasta el 2014, luego, se presentara la prueba de filosofia que estuvo
vigente durante el mismo periodo y que posteriormente se fusioné
con la prueba de Lenguaje, en la que hoy se conoce como Lectura
Critica.

La discusion sobre la reforma educativa, en los afios noventa, condujo
a que se priorizara el desarrollo de competencias por encima del
almacenamiento de informacion. Este principio orienté decisiones en
materia curricular y pedagogica, que se reflejaron en Ia
reestructuracion de las pruebas en el ario 2000 y en la reforma del
examen Saber 11°.
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A partir de la reestructuracion del 2000, el enfoque y el contenido de
la prueba de lenguaje se enriquecieron gracias a la participacion de
Colombia en exdmenes internacionales, al andlisis de su
comportamiento técnico en las distintas aplicaciones y a multiples
asesorias de expertos nacionales e internacionales. En este sentido,
la prueba tuvo varios desarrollos. Uno de ellos tuvo que ver con que
en el ano 2000, esta se estructurd alrededor de cinco competencias:

a. identificacion o repeticién (de lo que dice el texto)
b. resumen o pardfrasis

c. informacion previa o enciclopédica

d. gramatica

e. pragmatica.

De igual manera, se definieron tres niveles de lectura:
Nivel literal

Nivel inferencial

Nivel critico

A partir de estos niveles, se establecieron seis modos de lectura,
relacionados con la manera en que los estudiantes interactian con
los textos:

Comprension literal transcrita

Comprension literal a modo de pardfrasis

Comprension inferencial directa

Comprension inferencial indirecta

Comprension intertextual

Comprension valorativa




Entre 2005 y 2006, las cinco competencias mencionadas arriba, se
integraron en dos: la competencia textual y la competencia discursivo-
comunicativa, entendidas como las capacidades de comprender y
producir textos siguiendo las tres dimensiones del lenguaje:

a) Reconocimiento y construccion del sistema de significacion bdsico (o
dimension sintdctica)

b) Uso y explicacion del proceso de significacion (o dimension semdntica)
c) Control y posicionamiento critico en la comunicacién (o dimension
pragmadtica).

Con esas reformas se buscaba privilegiar la evaluacion de Ia
comprension de un texto por encima del conocimiento de categorias
gramaticales o de la memorizacién de informacion. Cabe indicar que
también hubo un esfuerzo por darle prioridad a lo comunicativo por
encima de los aspectos formales del lenguaje.

Este antecedente permite ver como los cambios que llevaron a la
actual prueba de Lectura Critica —que se describiran mas adelante—
se produjeron de forma progresiva. De igual manera, se ha buscado
aumentar la coherencia con los Estdndares Bdsicos de Competencias del
Lenguaje.

3.1.3 La Prueba de Filosofia del examen Saber 11°.

La prueba de filosofia del examen Saber 11°

La prueba de filosofia, que comenzé a realizarse en el 2000, evaluaba
la capacidad de los estudiantes para entender e interpretar textos
académicos de tipo filoséfico y reflexionar sobre su contenido. Se
partié del principio segun el cual la filosofia proporciona
herramientas para aproximarse al discurso a través de la
argumentaciéon y la reflexion, en vez del dogmatismo. Por este
motivo, en la prueba se evaluaba la capacidad reflexiva de los
estudiantes acerca de cuestiones filoso6ficas, antes que el recuento de
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autores, teorias, sistemas o titulos de obras. En otras palabras, las
preguntas evaluaban el pensamiento argumentativo propio de la
filosofia, y no el conocimiento de su historia.

La prueba de filosofia del examen Saber 11° era, fundamentalmente,
una prueba de lectura critica apoyada en textos filoséficos y
orientada hacia la evaluacién de competencias relacionadas con el
analisis conceptual, la argumentaciéon y el pensamiento légico.

En 2010 el MEN publicé las Orientaciones pedagdgicas para la filosofia
en la Educacién Media ([16]). Alli se destaca el efecto de la filosofia en
el desarrollo del pensamiento critico, en el desarrollo del juicioy en la
capacidad para contemplar los objetos de estudio desde diferentes
perspectivas para discernir los problemas del conocimiento humano,
el arte y la estética, y en la formacién en valores propios de la
ciudadania y la democracia (2010b:27, 30 Y 31). Vale la pena
subrayar que el pensamiento critico es un componente central del

area.

3.1.4 La prueba actual.

A partir del segundo semestre de 2014, se integraron en una sola
prueba las competencias de lenguaje y de filosofia bajo Ia
denominacion de Lectura Critica.

Una ventaja de la fusion de las pruebas es haber reducido el nUmero
de pruebas Saber 11° En esta prueba, se incluyen textos
representativos del pensamiento filoséfico que involucran conceptos
tipicos de la filosofia. No obstante, en la prueba no se piden
definiciones de estos u otros conceptos ni tampoco conocimientos de
las teorias o sistemas que los involucran. En cambio, si se espera una
familiaridad con algunos conceptos basicos y con el tipo de reflexién
propio de la filosofia.
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3.1.5 Competencia letoray lectura critica

Las cambios habidos en la escritura y en la apreciacion del texto
escrito han modificado las formas de ser lector. Antes, la escritura
tenia como objetivo una lectura lineal “al pie de la letra”, de lo que
decian los textos. Sin embargo, la era digital ha provocado la
informatizacion del texto impreso, lo que, a su vez, ha generado una
nueva forma de ser lector: aquel que construye su propio texto a la
vez que navega por lared.

De acuerdo con Solé (2012)([17]), estas nuevas formas textuales
requieren de un lector activo, dotado de criterio, capaz de combinar
la lectura rapida con la capacidad de concentrarse en la lectura lineal
de textos narrativos o expositivos. Es decir, nuestra época requiere
de un lector critico que pueda procesar el texto para acceder al
conocimiento de otros (e incrementar y transformar el suyo propio) a
través de la lectura de multiples textos. Se trata de un lector capaz de
proponer una mirada critica sobre la informacion, muchas veces
desordenada y difusa, que se puede encontrar en la red y en nuestro
entorno; un lector que pueda elegir el texto, procesarlo, dialogar con
este e interpelarlo (Solé, 2012). De ahi que esta prueba se denomine,

justamente, lectura critica.

La distincién entre grafema y fonema no es el Unico objetivo de la
competencia lectora ya que la capacidad para decodificar un texto no
lleva necesariamente a la comprensién. Leer implica comprender, lo
cual es un proceso cognitivo complejo y necesario para actividades
como el aprendizaje, el razonamiento, la resolucion de problemas y la
toma de decisiones. Con base en la perspectiva hermenéutica de
Ricoeur([19]) “en la comprensién, entendemos o captamos como una

totalidad la cadena de sentidos parciales en un solo acto de sintesis”.
(1997, p.84).
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Al fin y al cabo, proceso complejo, la adquisicion de la competencia
lectora implicara diversos niveles, como lo han seialado Wells (1987)
y Freebody y Luke (1990), citados por Solé (2012, p. 51):([17])

e Nivel ejecutivo, que implica el conocimiento y uso del cédigo
escrito, el reconocimiento de letras, palabras, frases y estructuras
textuales.

e Nivel funcional, mediante el cual |la lectura permite responder a las
exigencias que plantea la vida cotidiana.

e Nivel instrumental, que enfatiza el poder de la lectura para obtener
informacién y acceder al conocimiento de otros.

e Nivel epistémico o de lectura critica, en el que la lectura se utiliza
para pensar y contrastar el propio pensamiento. Conduce a
comprender que los textos representan perspectivas particulares y
excluyen otras; leer es identificar, evaluar y contrastar estas
perspectivas (incluida la propia) en un proceso que conduce a
cuestionar, reforzar o modificar el conocimiento. Esta lectura hace
posible la transformacién del pensamiento y no solo la acumulacién
de informacion.

En este sentido, la prueba de Lectura Critica que se aplica en los
exdmenes de estado Saber 11.°, busca determinar el grado de desarrollo
de la competencia lectora en términos de los niveles anteriormente
mencionados. No obstante, para facilitar el disefio de la prueba, se han
establecido tres niveles de lectura: literal, inferencial y critico. El
primero se relacionaria con el nivel ejecutivo senalado por Solé
(2012); el segundo, contempla tanto el nivel funcional como el
instrumental, y el tercero, se refiere al que Solé (2012) denomina
nivel epistémico, que también se podria denominar interpretativo.
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Figura 18

3.1.6 Modelos de comprension lectora

La comprension lectora se puede definir a partir de diferentes
perspectivas tedricas como la semiédtica, la fenomenologia, la
hermenéutica y la psicologia cognitiva. Por ejemplo, desde la
hermenéutica, con autores como Ricoeur (1997)([19]), la
comprension trae consigo la sintesis de todo un conjunto de sentidos
parciales, como se senal6 antes. Se consideran parciales, porque se
requiere de procedimientos explicativos para llegar a apropiarse del
sentido del texto. Desde la psicologia cognitiva, por su parte, la
comprensién se concibe como el nucleo de la cognicion y es necesaria
para procesar toda la informacién del entorno y extraer significado
de alli (McNamara y Magliano, 2009)([21]). Dicha informacién llega a

través de diversos medios, ya sea conversaciones, imagenes,
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audiovisual o, por supuesto, textos. No obstante, segiin los mismos
investigadores, aunque se comprende a través de una gran variedad
de medios, los modelos de comprensiéon formulados desde la
psicologia cognitiva se han centrado en los procesos que involucran
la comprension textual o discursiva.

En este orden de ideas, la comprensién puede definirse como la
capacidad para construir, a partir de un texto y de los conocimientos
previos del lector, una representacion mental coherente de la
situacién evocada por el texto. Kintsch y Van Dijk (1978)([20])
propusieron el primer modelo de comprensién lectora,
convirtiéndose en un paradigma que posibilitéd el surgimiento de
diversos modelos de comprension que existen actualmente. Sin
embargo, de acuerdo con McNamara y Magliano (2009)([21]), es
dificil tomar un solo modelo que explique los procesos de
comprensiéon y que tenga en cuenta todas las variables que
intervienen durante la lectura. Esta situacién se presenta debido a
gue los modelos propuestos desde la psicologia cognitiva se han
enfocado en diferentes aspectos de la comprensiéon discursiva, por
ejemplo, en los tipos de discurso (expositivo vs. narrativo), en las
diferentes situaciones de lectura (lectura casual vs. lectura para
aprender algo) o en las fuentes de las diferencias individuales que

afectan la comprension.

McNamara y Magliano (2009) analizan siete modelos que han
recibido suficiente atencién por parte de los investigadores de texto
y discurso. A pesar de las diferencias entre cada uno de los modelos,
encontraron varios elementos comunes a todos ellos.
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Por ejemplo, todos los modelos coinciden en que el proceso de
comprension incluye el hecho de entender las palabras, las oraciones
y las relaciones entre las oraciones, para lo cual son necesarias tanto
la decodificacién como la comprensién sintactica de la informacion.
De la misma manera, en los modelos analizados se asume que los
procesos de nivel inferior como la decodificacién y el andlisis
sintactico contribuyen a la comprensién y juegan un papel en los
procesos de comprension de alto nivel.

Otro elemento en el que se asemejan los modelos es que en la
mayoria de ellos se utiliza el término de “representacién mental” para
referirse al resultado de los procesos de comprension textual. Dicha
representacion incluye informacion del texto, informacion que esta
relacionada con el texto y las inferencias generadas por el lector.
Estas ultimas se refieren al proceso por medio del cual el lector
conecta informacion del texto, (por ejemplo, una frase concreta) con
informacion que no esta alli (por ejemplo, con sus conocimientos del
mundo, con recuerdos de otros textos o de experiencias previas, etc.).
En consonancia, habria dos tipos de inferencias: las puente y las
elaboraciones.

Las inferencias puente tienen que ver con la manera en que el lector
conecta informacion actual con informacién que habia aparecido
antes en el mismo texto. Al segundo tipo de inferencias se les conoce
como inferencias asociativaso elaboraciones, ya que se refieren al
proceso a través del cual el lector conecta informacidon que se
encuentra en el texto con informacién que no esta alli.
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De acuerdo con McNamara y Magliano (2009)([22]), el modelo de
“Construccién-integracion” (en adelante Cl), desarrollado por
Kintsch (1998), es el que actualmente se considera el mas completo y
mejor fundamentado y, por esta razon, es la base de la prueba
propuesta. Este modelo implica la generacion de inferencias que, a su
vez, conducen a la incorporacion de conocimientos previos
relevantes a la representacion mental. En esa medida, la comprensién
profunda reflejaria la comprensién tanto de las situaciones referidas
como de las implicitas, en lugar de limitarse a reflejar el contenido
explicito del texto. Asi, en el modelo Cl, la construccion se refiere a la
activacion de la informaciéon del texto y de los conocimientos
relacionados, mientras que la integracion hace referencia al
despliegue de la red conceptual del lector que se integraria a lo
construido.

Segun este modelo, hay tres niveles de representacion textual: la
estructura de superficie, la base proposicional del texto y el modelo
situacional. La estructura de superficie representa las palabras
presentes en el texto y las relaciones sintacticas entre ellas. El nivel
basado en el texto es representado en términos de proposiciones y
las proposiciones, por lo general, representan una idea completa, es
decir, el sentido subyacente de la informacion explicita en el texto,
discurso o escena. Por ultimo, el modelo situacional incluye todas las
inferencias que van mas alla de los conceptos que estan
explicitamente mencionados en el texto (McNamara y Magliano,
2009).([22])

Transversal a estas nociones de representacion textual, se
encuentran las de microestructura y macroestructura. La
microestructura se deriva de las estructuras locales del texto,
mientras que la macroestructura se deriva de la estructura global.
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La microestructura se asemeja a la representacién proposicional del
texto, pero se refiere a la representacion mental del lector vy, por
tanto, incluye las inferencias locales. En cuanto a la macroestructura, se
refiere a la construcciéon de una representacion jerarquica del texto,
gue puede presentarse de manera explicita o, por el contrario, puede
ser que le corresponda al lector inferir la organizacion global y
jerarquica del texto. Ahora bien, vale la pena subrayar que la
microestructura 'y la macroestructura estdan separadas solo
tedricamente, ya que durante el acto de leer la comprensién de estas
dos estructuras es ciclica. Estas dos nociones (macroestructura y
microestructura) se podrian asemejar a las de comprension local y
comprension global que se evalian en el componente de Lectura
Critica.

Otro de los modelos que se considerd para el disefio de |la prueba fue
el de construccién de estructuras (structure building), ya que el de
Kintsch (1998)([24]) resulta mas adecuado para entender los
procesos de comprension de textos expositivos y argumentativos
(McNamara y Magliano, 2009)([21]). Como en la prueba se les
presentan a los estudiantes textos de diversa indole (argumentativos,
expositivos y narrativos), y el formato puede ser continuo o
discontinuo (donde se hace uso de graficas e imagenes), fue necesario
tener en cuenta otros modelos, y el propuesto por Gernsbacher

(1997)([25]) resulta bastante idoneo

De acuerdo con los postulados de este modelo, los lectores habiles y
menos habiles pueden diferenciarse en términos de la eficiencia en el
proceso de supresion. Asi, los lectores con mecanismos de supresién
mas eficientes crean menos subestructuras, pues son capaces de
reprimir la informacidon irrelevante, en lugar de crear nuevas
subestructuras. Contrariamente, se asume que los lectores menos
habiles tienen mecanismos de supresion ineficientes, que los llevan a
crear y mantener multiples subestructuras.
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De acuerdo con los postulados de este modelo, los lectores habiles y
menos habiles pueden diferenciarse en términos de la eficiencia en el
proceso de supresioén. Asi, los lectores con mecanismos de supresion
mas eficientes crean menos subestructuras, pues son capaces de
reprimir la informacién irrelevante, en lugar de crear nuevas
subestructuras. Contrariamente, se asume que los lectores menos
habiles tienen mecanismos de supresion ineficientes, que los llevan a
crear y mantener multiples subestructuras. Esto resulta relevante
para la prueba, ya que algunas de las evidencias que permiten afirmar
un nivel de competencia es la capacidad de suprimir informacién
irrelevante de un texto, ya sea identificando un buen resumen o la
estructura del texto.

3.1.7 Nocion de texto en la prueba

En la prueba de Lectura Critica, los estudiantes se enfrentan a
diferentes tipos de textos: literarios, narrativos, expositivos,
descriptivos o argumentativos, que pueden aparecer en formato
continuo, discontinuo o mixto. Por esto resulta necesario precisar a
qué se refiere exactamente la palabra texto en la prueba. Segun
Gorlée (1997)([26]), el término se utiliza para referirse a objetos muy
dispares y puede entenderse desde diferentes puntos de vista. En
consonancia, casi cualquier secuencia de palabras puede
considerarse un texto: un cuento, una novela, una haiku, la letra de
una cancion, una lista de compras, una receta médica o una entrevista
radial. Ademas, el vocablo podria aplicarse incluso a fendmenos
parcialmente verbales (la representaciéon de una épera) o no verbales
(un paisaje o un cuadro). En consecuencia, en esta seccién se
presentara la nocion de texto que se tuvo en cuenta durante el diseno

de la prueba.
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De acuerdo con Halliday y Hasan (1975, citados por Goodman 1996)
([27]), por texto se entiende la unidad basica del significado del

lenguaje, aunque no se trate simplemente de un conjunto de
oraciones bien construidas, compuestas de palabras o morfemas.

El texto debe tener una unidad; debe transmitir, de modo
comprensible, un mensaje coherente y cohesivo. Mas precisamente,
los autores lo explican en los siguientes términos:

Generalmente, sabemos cuando un espécimen de nuestro lenguaje
constituye un texto o no. Esto no quiere decir que nunca puede haber
certeza. La diferencia entre un texto y una coleccién de oraciones sin
relacién entre si es después de todo una cuestion de grado... Un texto
puede ser hablado o escrito, prosa o verso, didlogo o mondlogo. Puede
ser cualquier cosa, desde un simple proverbio a toda una obra dramatica,
desde un breve grito de socorro a un debate de horas en una reunién. Un
texto es una unidad de lenguaje en uso. No es una unidad gramatical,
como una clausula u oracion... Un texto no es algo como una oracién, sélo
gue mas grande; es algo con caracter diferente al de una oracién. Un
texto debe considerarse una unidad SEMANTICA: una unidad, no de

A pesar de que esta definicién es estrictamente lingtistica, en tanto
qgue el texto se define en términos verbales, es interesante en la
medida en que se le da el estatus de “unidad de lenguaje en uso” que
debe considerarse no desde su forma, sino desde su significado. El
texto es, entonces, descrito como una unidad semantica que
transmite significado y, por tanto, la definicion es apropiada para esta
prueba.
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No obstante, no es una definicion completa, pues no es posible
considerar el texto solo en términos verbales ya que en la prueba se
hace uso de textos discontinuos’ en los que se incluyen ilustraciones,
graficas o esquemas.

En consecuencia, el texto no se entiende solamente en términos
lingliisticos sino, de manera mas amplia, en términos semidticos. Asi,
la definicion de Lotman (1993)([30]) resulta adecuada por cuanto “El
texto se presenta ante nosotros no como la realizacion de un mensaje en
un solo lenguaje cualquiera, sino como un complejo dispositivo que guarda
varios codigos [...]”. lgualmente, es interesante el enfoque propuesto
desde la semidtica multimodal, por cuanto subraya que al articularse
la multimodalidad con la semidtica social esta desliga la nocién de
texto del ambito meramente discursivo para comprenderlo en

términos de practicas sociales.

Es interesante saber que para delimitar el objeto de evaluacion, en la
prueba no se consideran los siguientes textos: dispositivos para la
audicion del lenguaje (por ejemplo, grabaciones de voz) ni tampoco
imagenes de peliculas, televisidn, imagenes animadas o dibujos sin
palabras. En cambio, si se presentan manifestaciones visuales como
diagramas, dibujos, mapas, tablas, graficos y tiras comicas que
incluyen cierta cantidad de lenguaje escrito (por ejemplo, leyendas).

7 Para la definicion de textos continuos y discontinuos se partié de la definicién ofrecida por
la OCDE (2009)([29]). Segln PISA, los textos continuos son textos que estan compuestos
por una serie de oraciones que a su vez se organizan en parrafos. Estos parrafos pueden
estar insertados en otras estructuras mayores como serian los apartados, los capitulos y
los libros. Los textos continuos se clasifican por su objetivo retdrico, es decir, por el tipo de
texto. Por su parte, la organizacion de los textos discontinuos difiere de la de los continuos y,
por tanto, precisa actitudes lectoras distintas. En un texto continuo la lectura se realiza de
una misma forma continua, con un seguimiento de izquierda a derecha, arriba-abajo, etc,,
mientras que en el texto discontinuo la lectura puede darse de acuerdo con el seguimiento

que cada lector quiera, o al objetivo que se persiga al leer.
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Es posible que estos textos visuales aparezcan de forma
independiente o insertados en textos de mayor extension. Ademas de
los textos mencionados anteriormente, también se incluyen
contenidos eminentemente verbales expositivos, informativos vy
literarios.

Con respecto a los textos continuos, es decir, aquellos escritos en
prosa y organizados en forma de oraciones y parrafos, su caracter se
entiende por oposicion al cédigo oral, debido a las convenciones que
caracterizan estos dos modos de expresion. Por ejemplo, el cédigo oral
es espontaneo y desordenado, mientras que el codigo escrito es
mucho mas cohesionado y estructurado: tiene frases subordinadas,
marcadores textuales y conectores légicos. Vale la pena senalar que
dentro del codigo escrito se contemplan también escritos oralizados
(la lectura de un discurso o de un poema, por ejemplo). Cabe indicar
que en la prueba de Lectura Critica pueden aparecer escritos
oralizados cuando se adapta para personas invidentes o con baja
vision.

No todos los textos estan escritos de la misma manera. Asi, cada tipo
de texto tiene sus propias caracteristicas y se organiza y presenta de
formas distintas, es decir, cada uno tiene sus propias convenciones
(Smith, 2003)([31]). Por ejemplo, en la literatura, la novela y el cuento
tienen convenciones diferentes, del mismo modo que una carta es
diferente de una nota editorial. Dichos esquemas, de acuerdo con
Smith (2003)([32]), le ofrecen al lector una base para predecir cémo
sera un texto y, en general, facilitan la comunicacién. Sin embargo,
enmarcar cada texto desde una tipologia puede ser una tarea
bastante dificil si se tiene en cuenta que la heterogeneidad
composicional de los textos desafia toda tentativa de clasificacién.

(Adam, 1992)([33])
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Segun Adam (1992([34]), la mayoria de los textos se presentan como
una mezcla de varios tipos de secuencias y son mas escasos los textos
homogéneos (de un solo tipo) que los heterogéneos (de varios tipos).
Estos ultimos, por definicion, estan compuestos por secuencias
prototipicas diferentes. En este sentido, para este autor, resulta mas
l6gico hablar de secuencias prototipicas que de géneros textuales.
Puesto que en la prueba de Lectura Critica se utilizan principalmente
fragmentos, la propuesta de Adam resulta interesante y operativa.
Asi, los textos presentes en la prueba podrian pertenecer a alguna de

las siguientes secuencias descritas por Adam (1992)([34]):

a) Secuencia narrativa: consiste en un discurso que integra una
sucesion de eventos de interés humano en la unidad de una misma
accion. Para poder encajar dentro de la secuencia narrativa, el texto
debe reunir las siguientes caracteristicas: una sucesion de eventos,
una unidad tematica, unos predicados transformados, un proceso, la
causalidad narrativa de una trama y una evaluacién final (explicita o
implicita).

b) Secuencia descriptiva: dentro de esta secuencia se contemplan no
solamente las descripciones de lugares, momentos o estados, sino
también los textos Ilamados procedurales como recetas,
instrucciones, reglas de juego, guias de itinerarios, hordscopos, etc.,
pues se trataria de descripcién de acciones.

c) Secuencia argumentativa: de acuerdo con Adam (1992)([34]), un
discurso argumentativo busca intervenir sobre las opiniones,
actitudes o comportamientos de un interlocutor o de un auditorio,
haciendo creible o aceptable un enunciado (conclusion) que se apoya,
segun las diversas modalidades, en otro argumento, dato o razén. Por
definicion, el dato-argumento busca defender o refutar una
proposicion. Se podria decir que las nociones de conclusién y
premisas se implican la una con la otra, ya que un enunciado aislado
no es a priori conclusién o argumento. En esta secuencia resultan
importantes las nociones de tesis, antitesis, premisa y conclusion.
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Figura 19

d) Secuencia explicativa: dentro de esta secuencia se incluyen los
textos informativos. De acuerdo con el autor, el texto explicativo
tendria una base informativa, pero se caracteriza por la voluntad de
hacer comprender los fendmenos. La secuencia explicativa-
informativa haria parte de un género principalmente enciclopédico,
donde el operador clave seria “;por qué?”

e) Secuencia dialogal: |a Gltima secuencia descrita por Adam (1992)
([34]) es la secuencia dialogal. Este tipo de secuencia se refiere a la
interaccién verbal, que mas que las otras secuencias, esta sujeto a
elipsis y a realizaciones cuya incompletud es manifiesta, de manera
similar acomo ocurre en el codigo oral.
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3.1.8 Metodologia para el diseno de la prueba

Para garantizar que una prueba evalle lo que efectivamente se
quiere evaluar, se usa el disefo centrado en evidencias (Icfes, 2018)
([38]). De acuerdo con esta metodologia, se puede inferir, a partir de
la recoleccién de una serie de evidencias, si un evaluado posee o no
los conocimientos, habilidades o destrezas definidos en el dominio de
una prueba. En esa medida, esta metodologia plantea que, para

disenar evaluaciones, se deben tener en cuenta tres premisas:

a) una evaluacion debe estar disefiada a partir de un dominio y debe
buscar comprender cdmo los conocimientos, habilidades y destrezas
se adquiereny se usan.

b) las inferencias que se hacen sobre lo que los evaluados saben,
pueden hacer o deben hacer, estdn basadas en las evidencias
recogidas por medio de la evaluacion.

c) el proposito de la evaluacidn debe ser lo que motive la toma de
decisiones en cuanto a su diseno, teniendo en cuenta los recursos
disponibles, las limitaciones y los posibles usos que se hagan de la
prueba.

Para garantizar que una prueba evalué con validez y confiabilidad,
este diseno propone una serie de pasos que permiten desagregar y
generar un puente entre lo que se quiere evaluar (los conocimientos,
habilidades o destrezas) y las tareas o pruebas que deberia
desarrollar un evaluado para dar cuenta de ello. El primer paso es
determinar aquello especifico de un area de conocimiento (o de un
conjunto de habilidades y destrezas) que se espera que los evaluados
sean capaces de saber-hacer. A esto se le conoce como afirmacion, la
cual, muchas veces es extraida de los estdndares de educacion. El
segundo paso consiste en determinar aquello que deberia mostrar un
evaluado que permita inferir que posee la afirmacion hecha. Esto es,
se trata de la formulacién de aspectos observables en los evaluados
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gue permitan obtener informacion sobre el nivel de adquisicidon de las
afirmaciones planteadas. Este segundo paso se conoce como
evidencias, las cuales permiten articular aquello que deberia saber un
evaluado con las tareas especificas que se le pide ejecutar. El ultimo
paso es, precisamente, las tareas. Estas son una serie de situaciones
concretas que se les plantean a los evaluados y que permiten dar
cuenta de aquello necesario para observar las evidencias planteadas.
En sintesis, las tareas son la presentacién material y el trabajo
especifico que deberia ejecutar un evaluado para obtener una
evidencia sobre aquello que deberia saber-hacer (la afirmacion) vy, asi,
poder estimar el nivel de adquisicién de una serie de conocimientos
habilidades o destrezas.

Ve -Tarecx 1 -_I
Evidencia 1 —— Tarea 2 -.._I
Aflrmacmn 1 Evidencia 2 | = Tarea n...-.-l
Dominio / —
Obijeto de Afirmacién 2 Evidencia n...
evaluacién
\—- Afirmacién n.

Figura 20
En la grafica 20 se muestra la forma en la que se desagregan y

estructuran los pasos propuestos por el disefio centrado en
evidencias, denominado también especificaciones de prueba.
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3.1.8.1 La nocidon de competencias

Entre 1995 y 2000, como parte del proceso de reconceptualizacion
del Examen de Estado para el Ingreso a la Educacion Superior —hoy
Saber 11°—, el Icfes adopté el modelo de evaluacién por
competencias (2013b, p. 7)([3%]). Este modelo se implementé en los

desarrollos siguientes de los examenes Saber de educacion basica y
Saber Pro.

El término competencias, se usa con diferentes significados. Para el
diseno de los exdmenes Saber, el Icfes adopté la siguiente definicién:
“conjunto de conocimientos, habilidades, actitudes, comprensiones y
disposiciones  cognitivas,  socioafectivas y  psicomotoras
apropiadamente relacionadas entre si para facilitar el desempeno
flexible, eficaz y con sentido de una actividad o de cierto tipo de
tareas en contextos relativamente nuevos y retadores” (MEN, 2006,
p. 49)([40]). Ademas, se privilegia la evaluacion por competencias en
la medida en que el curriculo colombiano, segun lo expresado en los
diferentes documentos del Ministerio de Educacién (por ejemplo, en

los estandares), esta orientado hacia el desarrollo de competencias.

En Colombia (y en multiples contextos internacionales), la decision de
privilegiar la evaluacion de competencias sobre la de conocimientos
declarativos se apoya en el argumento segun el cual un ciudadano
gue ha desarrollado una serie de competencias esta en capacidad de
utilizar los conocimientos declarativos que posea y de adquirir
nuevos conocimientos o competencias para enfrentar
adecuadamente los diferentes problemas o situaciones que se le
presenten. Por el contrario, un ciudadano que adquirié mdultiples
conocimientos declarativos, pero no desarroll6 cabalmente
competencias, solo puede hacer un uso limitado de esos
conocimientos y enfrenta serias dificultades para adquirir nuevos
conocimientos y desarrollar otras competencias. Este ultimo
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ciudadano no estd convenientemente preparado para enfrentar
algunas situaciones propias de contextos académicos, laborales y
civicos. En suma, una evaluacién basada en competencias busca
saber si un evaluado es capaz de utilizar lo que ha aprendido.

3.1.8.2 Competencias genéricas

Entre las diferentes competencias que se desarrollan a lo largo del
proceso educativo, hay una categoria que merece especial atencioén:
las genéricas, entendidas como aquellas indispensables para el
desempeno académico, laboral y civico de todo ciudadano,
independientemente de su ocupacion, profesion u oficio. Las
competencias genéricas contrastan con las no genéricas, propias de
actividades laborales particulares y que resultan de una formacion
especializada. Por esta razon, las competencias genéricas se han
catalogado como competencias para la vida.

Las competencias genéricas se desarrollan a lo largo de todo el
proceso educativo; ademads, son transversales vy, aunque se
desarrollan a partir de contextos especificos, tienen un caracter
transferible: no se restringen a un area particular de la formacién
académica o ejercicio laboral y pueden utilizarse en situaciones
diversas. Se espera que en el momento en que terminen sus estudios
(ya sea de educacion media o superior), los estudiantes cuenten con
competencias genéricas, lo que incluye un amplio rango de
habilidades e informaciones basicas y esenciales.

En este orden de ideas, la evaluacién de competencias en lectura
critica —que, como se vera, es una competencia genérica— se
encuentra en todos los exdmenes Saber. Con las pruebas de lenguaje
de los exdmenes de educacion basica, se evallan las primeras etapas
del desarrollo de esta competencia; posteriormente, con Saber 11°se
evaluan etapas mas avanzadas, a través de las pruebas de lectura
critica.
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3.1.8.3 La lectura critica como competencia genérica

La prueba de Lectura Critica se basa en los tres niveles de
representacion textual propuestos por Kintsch (1998)([24]). Estos
tres niveles son los siguientes: a) la estructura de superficie; b) la base
proposicional del texto, y c) el modelo de situaciéon. De acuerdo con el
autor la estructura de superficie, representa las palabras de un texto
y las relaciones sintacticas entre ellas; el nivel basado en el texto,
representa el sentido subyacente de la informacién explicita en el
texto y el modelo situacional, incluye todas las inferencias que van
mas alla de los conceptos que estan explicitamente mencionados en
el texto. Estos tres niveles se asocian a tres niveles generales de
comprension lectora: comprension literal, inferencial y critica.
Igualmente, en la prueba, estos niveles estan relacionados con una
competencia operacionalizada en una afirmacion, es decir, con algo
que puede afirmarse a propodsito de un lector. De este modo, la
prueba evalia tres habilidades expresadas en tres grandes
afirmaciones (de acuerdo con la terminologia del disefio centrado en
evidencias) segun las cuales el evaluado:

¢ |dentifica y entiende los contenidos locales que conforman un
texto.

e Comprende como se articulan las partes de un texto para darle un
sentido global.

e Reflexiona a partir de un texto y evalua su contenido.

Se considera que las afirmaciones expresan las condiciones
necesarias para que la lectura de cualquier tipo de texto pueda
desarrollarse segln un principio de apropiacion y generacién de
conocimiento adecuados. En este sentido, las preguntas que evaltan
la primera afirmacién se enfocan en informacién local (estructura de
superficie), por ejemplo, una palabra, un enunciado, una frase.
Ciertamente, la interpretaciéon cabal de los elementos locales de un
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texto se da en un marco global constituido por el texto en su conjunto
y el contexto inmediato. Asi, se puede afirmar que la interpretacion
es un proceso dialéctico que va de la parte al todo y del todo a la
parte (Gadamer, 1996)([41]). Sin embargo, una comprensién basica
de los elementos locales de un texto es una precondiciéon para su
interpretacion global. En este orden de ideas, la evaluacion de
habilidades en lectura puede tomar como punto de partida los

elementos locales de los textos.

Con respecto a la segunda afirmacion, las preguntas que la evalian
piden a los estudiantes que relacionen distintos elementos del texto
(o de diferentes textos), desde el punto de vista formal y semantico.
Por ejemplo, se pide que reconozcan las partes que operan como
introduccion, conclusion, etc.; que reconozca un buen resumen; que
identifique la tesis en un ensayo, los argumentos y las relaciones
l6gicas entre estos. La comprensién de las relaciones entre las partes
supone la comprensiéon de las partes. De igual manera, la
comprensioén de las relaciones enriquece, a su vez, la comprension de
las partes. Como se senalaba, la interpretacién puede entenderse
como un proceso dialéctico que va de la parte al todo y del todo a la
parte; de esta manera, procede en una espiral de construccién de
sentido, que da lugar a lo que en la tradicién filos6fica se entiende
como “el circulo hermenéutico” (Gadamer, 1996)([41]).

Con respecto a la tercera afirmacion, esta supone las dos anteriores.
Las preguntas que la evalian piden a los estudiantes que se
aproximen al texto de una manera critica, considerandolo desde
distintas perspectivas. Se pide, por ejemplo, que establezcan la
validez de argumentos, que identifiguen estrategias retdricas y
argumentativas y que adviertan presupuestos y derive implicaciones.
Para esto, los estudiante necesitan integrar sus propios
conocimientos sobre el temay sobre el mundo y entender la relacién
del texto con el contexto en el que se emitio, etc.
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3.1.8.4 Especificaciones de la prueba

Para disenar la prueba de Lectura Critica se adopt6 el disefio centrado
en evidencias. De acuerdo con este modelo, la prueba funciona como
un “argumento evidencial”; esto quiere decir que cualquier
afirmacién que se quiera defender debe estar basada en datos vy, en
esa medida, un argumento evidencial es un argumento cuya
conclusién se apoya en unas garantias (Icfes, 2018)([38]). Asi,
siguiendo las directrices de este diseno, la prueba esta planteada
teniendo en cuenta un dominio (la lectura critica), cuya competencia
se expresa en tres grandes afirmaciones (observe la grafica), para las
cuales se requiere obtener ciertas evidencias. Dichas evidencias, a su
vez, encuentran su realizacién en tareas concretas que se
constituyen en la garantia para hacer una afirmacién sobre los
estudiantes. En el apartado anterior se presentaron las afirmaciones
que pretenden expresar el nivel de desarrollo de la competencia en
Lectura Critica de los evaluados, en términos de los niveles literal,

inferencial y critico.

4 o) o o .
Afirmacion 1: Identifica y entiende los
/| contenidos locales que conforman un texto. |

x / A : 2 3 3 ™y
Competencioen / , Afirmacién 2: Comprende cémo se articulan las
lectura critica | partes de un texio para darle un sentido globul.j

] e ; : ™y
‘\_' Afirmacién 3: Reflexiona a partir de un texto |
L y evalia su contenido.

Figura 21

Para determinar si el evaluado alcanza las habilidades expresadas en
las afirmaciones, es necesario recoger las evidencias. Aqui, se les
ofrece las evidencias que permitiran determinar el grado de
desarrollo de la competencia en el evaluado.
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Afirmaciones y evidencias

Afirmacién Evidencias
El estudiante. .. El estudiante...

1.1 Entiende el significado de los elementos

& locales que constituyen un texto.
1. Identifica y entiende

los contenidos locales
que conforman un texto.

1.2 Identifica los eventos narrados de manera
explicita en un texto (literario, descriptivo,
caricatura o cdmic) y los personajes involucrados
(si los hay).

2.1 Comprende la estructura formal de un fexto y
la funcién de sus partes.

2.2 |deniifica y caracteriza las diferentes voces o

2. Comprende c6mo se situaciones presenfes en un fexto.

articulan las partes de
un texto para darle un
sentido global.

2.3 Comprende las relaciones entre diferentes
partes o enunciados de un fexto.

2.4 |deniifica y caracteriza las ideas o ofirmaciones
presentes en un texto informativo.

2.5 |dentifica el tipo de relacién existente entre
diferentes elementos de un texto (discontinuo).

Figura 22

83



https://proyectodescartes.org/iCartesiLibri/materiales_didacticos/Manual_Comprension_Lectora/images/general/afirmaciones.png

Afirmacién Evidencias

El estudiante... El estudiante...

3.1 Establece la validez e implicaciones de
un enunciado de un fexto ([argumentative o
expositivo).

3.2 Establece relaciones entre un texto y ofros
textos o enunciados.

3. Reflexiona a partir
de un texto y evalia su 3.3 Reconoce contenidos valorativos presentes en
contenido. un fexto.

3.4 Reconoce las estrategias discursivas en un
texto.

3.5 Contextualiza adecuadamente un texto o la
informacién contenida en este.

Figura 23

Si se tiene en cuenta que la competencia evaluada es la lectura critica,
la cual se operacionaliza en tres grandes afirmaciones relacionadas
con los niveles de lectura literal, inferencial y critica, la tabla 1 muestra
aquellas evidencias que dan cuenta del nivel de alcance de la
competencia. Asi, para determinar si un estudiante comprende el
texto en un sentido literal, se recogen evidencias relacionadas con el
significado de elementos locales y con la identificacion de elementos
explicitos. Luego, con el fin de determinar si el estudiante comprende
el texto en un nivel global, se indaga sobre la estructura formal del
texto y sus partes, sobre las relaciones entre las partes y las voces
presentes en este, para lo cual el evaluado debe hacer inferencias
(principalmente las inferencias puente); por esa razén este nivel se
denomina también inferencial.
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Por ultimo, en relacién con el nivel critico, para saber si un estudiante
reflexiona sobre el texto y evalua su contenido, se recogen evidencias
relacionadas con el establecimiento de la validez y las implicaciones
de un enunciado; con el establecimiento de relaciones intertextuales,
y con el reconocimiento de contenidos valorativos y estrategias
discursivas presentes en el texto, teniendo en cuenta el contexto.
Aqui, un estudiante hace asociaciones, también l|lamadas
“elaboraciones”, en las que relaciona el texto con sus propios
conocimientos sobre el tema y sobre el mundo. Aunque durante todo
el proceso de lectura se utilizan los conocimientos previos, es en este
nivel donde se puede determinar si, para comprender, un estudiante
trae conocimientos relacionados, crea y evalia vinculos entre el
texto, el contexto y sus propios conocimientos.

3.1.9 Particularidades de la prueba

Con el fin de familiarizarnos con la prueba, se explican algunas de sus
caracteristicas relacionadas con los temas que cubre —y lo que no
cubre— y algunas particularidades de los contextos con los que se
relacionan las preguntas. Igualmente, se presentan la distribucién de
los items y los tipos de preguntas que se realizan en el marco de la
prueba. Finalmente, se explican algunas de las limitaciones de Ia
evaluacion de la Lectura Critica en una prueba estandarizada como
esta.

3.1.9.1 Temas o areas que cubre la prueba

Esta prueba evalua el dominio de la Lectura Critica, entendida como la
capacidad para comprender el texto desde diferentes niveles (local,
inferencial y critico). Esto quiere decir que la competencia lectora se
evalua mas alla del nivel funcional que consiste, de acuerdo con Solé
(2012)([17]), en acceder a lo que dicen los textos o a lo que otros han

elaborado.

85



Por esa razon, esta prueba no busca solamente saber si los estudiantes
son capaces de entender lo que dice el texto de manera explicita, sino
si pueden ir mas alla de este; es decir, entender lo que esta implicito,
asi como los juicios valorativos o las estrategias discursivas utilizadas.
La prueba esta disefiada para recoger datos que permitan determinar
en qué nivel de lectura se encuentran los estudiantes. Asi, con respecto
a la primera afirmacion, se busca que los estudiantes respondan
preguntas como ;qué?, ;donde?, ;cuando?, ;quién?, ;de qué manera?,
;con quién?, etc. En ese sentido, se trata de una lectura a nivel literal,
donde se debe decodificar la informacidon presente en el texto y
establecer relaciones sintacticas entre las palabras>.

Con respecto a la segunda afirmacioén, se realizan preguntas que
indagan por el nivel de lectura inferencial. En este nivel, se activa el
conocimiento previo del lector, quien relaciona la informacién del
texto para obtener conclusiones, para plantear una hipétesis, hacer
generalizaciones, comprender el lenguaje figurado o predecir un final.
Por ultimo, en el nivel de lectura critica se integran los niveles
anteriores, pero, ademas se ponen en juego procesos cognitivos
superiores como la reflexion, el espiritu critico y la conciencia, con lo
gue se espera saber si los estudiantes estan en capacidad de develar la
intencion comunicativa del autor, asi como de comparar diferentes
posiciones para distinguir sus propias ideas de las del autor. De tal
suerte, se espera que los estudiantes identifiguen la intencién
comunicativa del autor y reflexionen sobre |la forma y el contenido del
texto.

La prueba busca determinar si, al terminar los diferentes niveles de
formacion (educacion media, técnica y superior), un lector alcanza el
desempeno necesario, no solo para ser competente en el mercado
laboral, sino para que pueda integrarse cabalmente en la sociedad,
ejerciendo su rol de ciudadano critico que comprende e interpreta los
diferentes tipos de documentos y discursos a los que se puede
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enfrentar en su vida diaria. Puesto que se trata de una prueba
estandarizada, la evaluacién arroja un puntaje numérico. Sin embargo,
desde 2018 se ofrecen también unos niveles de desempefio cuyo
objetivo es complementar el puntaje numérico con una descripcion
cualitativa de lo que puede hacer un evaluado5. Estos niveles permiten
agrupar a los estudiantes en cuatro niveles, seglin el puntaje obtenido
en la prueba, y son inclusivos puesto que, para estar ubicado en un
nivel, se requiere haber superado los anteriores.

3.1.9.2 De qué no se trata la prueba

la prueba no busca medir conocimiento enciclopédico o especifico.
Como se senald, en la prueba de Lectura Critica se fusionaron las
pruebas de Lenguaje y Filosofia. Sin embargo, en esta prueba no se
miden conocimientos especificos en filosofia, asi como tampoco
definiciones de conceptos filoséficos o conocimientos de las teorias o
sistemas que los involucran.

Otro aspecto importante es que la prueba de Lectura Critica no evalla
el proceso de lectura, sino que se concentra en el resultado. Es
pertinente, entonces, resaltar que esta prueba no busca que se forme a
los estudiantes para responderla. Esto quiere decir que no es
necesario entrenar a los estudiantes para responder a este tipo de
preguntas, sino que las buenas practicas de ensefianza de la lectura en
la escuela, asi como una educacion de calidad, deben llevar a obtener
buenos resultados, y no al revés.

Adicionalmente, ni este marco, ni la prueba en si misma, dicen como
debe ensenarse la comprension lectora. Por el contrario, la prueba
busca medir los resultados a los que llegan los estudiantes en un cierto
grado educativo (al final de su educacion media, técnica o superior).
Esta medicién debera permitir la emisiéon de politicas publicas que se
dirijan a la mejora constante de los procesos de lectura en las
instituciones educativas.
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3.1.9.3 Rasgos contextuales con los que se relacionan las
preguntas.

En esta prueba se utilizan diferentes secuencias textuales que
pueden aparecer en gran variedad de textos. En efecto, para evaluar
la comprensidn lectora de los estudiantes conviene utilizar textos de
diferente tipo. Al disenar las pruebas de Lectura Critica se definid, en
consecuencia, la tipologia que recoge, de manera no taxativa, la
siguiente grafica

lipologio de textos presentes en la prueba de lectura Critica

Continuos Discontinuos

Cuentos, novelas, poesias,
Literarios canciones y obras de Cémics, caricaturas.
teatro.

Tablas, diagramas,

Expositivos, argumentativos etiquetas, grdficas, avisos
y descriptivos. publicitarias, infografias,

manuales y reglamentos.

Infermativos

Mixtos: combinan textos continuos y discontinuos.

Multiples: combinan dos o mds textos continuos.

Figura 24

Como puede verse, los textos se clasifican en dos dimensiones: formal
y temdtica. Asi, se distinguen, por un lado, los textos continuos y
discontinuos<. Los primeros son aquellos que se leen de manera lineal,
por estar organizados en frases, parrafos, secciones, capitulos, etc.
Los segundos, en contraste, no se leen linealmente, y se organizan en
matrices, cuadros, tablas, graficas, vinetas, puntos, etc. En la prueba
se incluyen textos continuos y discontinuos porque estos ultimos son
cada vez mas usados en diversos contextos: en dmbitos académicos
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(por ejemplo, graficas, tablas e infografias) y medios electrénicos (por
ejemplo, paginas en Internet). Igualmente, se incluyen textos mixtos, es
decir, aquellos donde aparecen estos dos formatos. Es preciso tener en
cuenta que, como lo han mostrado, entre otros, los estudios de Kirsch
y Mosenthal (1990)(), la comprension de textos discontinuos requiere
estructuras y habilidades cognitivas particulares; por ejemplo, se
requiere la capacidad de leer de manera ciclica, lo cual permite integrar
multiples elementos que no se organizan linealmente.

Por otro lado, se distingue entre textos literarios e informativos, pues
divergen significativamente en cuanto a sus propésitos y estructuras.
En los textos literarios prevalece la informaciéon de hechos, situaciones
y acontecimientos que sefnalan referencias espaciotemporales y
establecen relaciones secuenciales. De igual manera, en estos
predominan las acciones (verbos) que sirven para relatar o contar
hechos reales, imaginarios o ficticios, que se desarrollan durante un
periodo, en un lugar y con unos personajes determinados. A su vez, su
estilo se caracteriza como expresivo; usualmente se adecuan a lo que
se denomina una gramatica narrativa y tienen, a menudo, el propodsito
de entretener (Sanchez, 2007)([43]).

Por su lado, los textos informativos tienen estructuras muy diversas.
Estas se adeclan a tareas como exponer determinada cuestion,
argumentar a favor de una tesis o describir un objeto, lugar o evento.
La distincion entre textos literarios e informativos estd motivada,
ademas, porque el desempeno de los estudiantes cambia en funcién de
esta variable. Por ejemplo, segtin los resultados de PIRLS (Mullis et al.,
2003)([44]), los estudiantes en Estados Unidos tienen mejores
resultados con contextos literarios (puntaje promedio 550) que con
informativos (puntaje promedio 533). Esta distincion entre formatos y
tipologias textuales servira, en términos de la medicion de habilidades,
para diversos analisis que permitan entender el nivel de comprensién

lectora de los estudiantes.
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3.1.9.4 Distribucion de los items y tipos de preguntas de

la prueba

Veamos la distribucién de los items y los tipos de preguntas que se
plantean en la prueba de Lectura critica para Saber 11°y Saber Pro.

Saber 11.°
Tipos de fexdo y porceniaje de pregunios en la prueba Sober 11.°
( P . T Nomerode | Nomero |
orcentaje de preguntas
preguntas de textos
Literario 24 % 11 2
Continuo | Informative [no filosdico) 30 % 12 2
Informativo-filosafico 30 % 12 2
Literario B % 3 1
Discontinuo
Informativo 8% 3 1
Total 100 % 41 8
% p
Tabla 4. Distribucién de preguntas pov ofirmaciones en la prueba Saber 1.7
-

Afirmacion

Porcentaje de preguntas

1. ldentifica y entiende los contenidos locales

25 %

que conforman un texto,
2. Comprende come se arficulan las partes de 47 %
un texto para darle un sentido global.
3. Reflexiona a partir de un texto y evalta su

: 33 %
contenido.
Total 100 %

Figura 25
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De acuerdo con la Figura 25, en la prueba Saber 11° se presentan,
principalmente, textos continuos y preguntas relacionadas con los
tres niveles de lectura, expresados en tres grandes afirmaciones.

Saber Pro
Tipos de texios y porcentaje de pregunios an lo prueba Saber Pro

P ; | Mimero de Nomero |
orcentaje de preguntas
preguntas | de fextos
Literario 15 % 5 2
Continuo
Informative 70 % 25 4
Literorio 6% | 2 1
Discontinuo |
Informativo Y % 3 |
Total 100 % 35 8 )

Tabla 8. Distribucién de pregunias por afirmaciones en lo prueba Sober Pro

y

Afirmacion Parcentaje de preguntas
| - Identifica y entiende los contenidos locales
26 %
gue conforman un fexto.
|
2. Comprende como se arficulan los partes de
. 40 %
un texto para darle un sentido global.
|
3. Reflexiona a partir de un texto y evalia su
. 34 %
contenido.
Total 100 % )

Figura 26. Distribucion de preguntas, segln el tipo de texto y segun las afirmaciones,
en la prueba Saber Pro.
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Con respecto al niumero de preguntas que se presentan en cada uno
de los examenes, la prueba de Lectura Critica del examen Saber 11°
tendra siempre un minimo de 41 preguntas. Las de Saber Pro, un
minimo de 35, sin preguntas abiertas. Las variaciones en la
distribucion de los textos (discontinuos y discontinuos) reflejan los
tipos de textos a los cuales tienen acceso los estudiantes de acuerdo
con el curriculo y nivel de educacion.

3.1.9.5 Limitaciones de la prueba

Una prueba estandarizada tiene algunas limitaciones. Una de las mas
importantes es la estandarizacion. Puesto que los resultados deben
ser comparables, la prueba esta disenada para generar resultados
numeéricos que puedan ser analizados estadisticamente; por esa
razon, en esta prueba solo se utilizan preguntas cerradas. Asi, aunque
recientemente se adoptaron los niveles de desempeno que describen
cualitativamente lo que puede hacer un evaluado en lectura segun su
resultado numérico, esta prueba no analiza el desempeno en
términos cualitativos.

Otrade las limitaciones tiene que ver con la gama de textos que se les
pueden presentar a los evaluados. Como se senald anteriormente, en
esta prueba no se presentan textos multimodales o digitales, a pesar
de que este tipo de textos hacen parte de la vida cotidiana de los
evaluados. El Icfes espera que mas adelante, esta prueba se pueda
alinear con otras pruebas internacionales como PISA que si hacen
uso de este tipo de documentos.
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Arrastra a la derecha los enunciados correctos y a la izquierda los
incorrectos

Se entiende que el texto es la unidad basica del significado
del lenguaje.

La prueba de lectura critica es una integracion de
competencias de lenguaje y competencias comunicativas.

Uno de los niveles de lectura definido para las Pruebas Saber
11° es el nivel argumentativo.

Leer implica camprender.
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Pruebas Sabegllis
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Capitulo IV

Los Niveles de Comprension
Lectora



4.1 El Nivel Literal

Literal viene del latin litteralis y significa "que sigue fielmente el
significado exacto de las palabras". Se compone de la raiz litteraque
significa "letra" y el sufijo -al que significa "relativo a..", y desde la
perspectiva asumida alude a un adjetivo empleado para referirse a la
interpretacion que se hace de un texto y que es fiel o se apega al
sentido original de las palabras plasmadas en él.

La importancia de esta explicacion etimoldgica radica en que el nivel
literal es uno de los niveles que evaltan las pruebas externas del
Ministerio de Educacidon Nacional, MEN; pruebas de admisién de
algunas universidades y es el mas utilizado en evaluaciones y talleres
por los docentes de los niveles basico y media de las instituciones
educativas. Palabras mas, palabras menos, las preguntas que
pertenecen a este nivel son las que, como su nombre lo indica,
presentan una o varias opciones de respuesta igual a como aparece
en la lectura.

En este nivel hay dos subniveles: la literalidad transcriptiva y la
literalidad en el modo de la pardfrasis. La literalidad transcriptiva, Se
enfoca en las ideas e informaciéon explicitamente expuestas en el
texto por reconocimiento o evocacién de hechos. El reconocimiento
consiste en la localizacion e identificacion de los elementos del texto,
tal como alli aparcen. Por ejemplo, de ideas principales, la idea mas
importante de un parrafo o del relato; de secuencias; identifica el
orden de las acciones; por comparacién, identifica caracteres,
tiempos y lugares explicitos; de causa o efecto, identifica razones
explicitas de ciertos sucesos o acciones.
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La literalidad en el modo de pardfrasis. La palabra parafrasis se origina
en el latin paraphrasis que, a su vez, procede del griego mapd@pacigy
gue significa explicacién o interpretacion de un texto para lograr una
mejor comprension del mismo.

La caracteristica fundamental de la pardfrasis es el uso del lenguaje
propio del lector; no es |la reproducciéon exacta de lo leido, si no, una
aclaracién o explicacion del contenido que este hace. Quien se traza
como objetivo parafrasear un texto, debe leerlo con detenimiento,
subrayar las ideas principales y secundarias y, por ultimo, redactar la
parafrasis partiendo de la interpretacion de las ideas principales
contenidas en el texto; otra manera de realizar una parafrasis se da
mediante el uso de la sinonimia para cambiar las palabras sin alterar
la sintaxis del texto.

Presione el boton para observar el video®.

¥|poster: literal
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La comprension a modo de pardfrasis equivale a dar cuenta de un
texto o aspecto cualquiera del texto, en otras palabras, conservando
el significado. Leamos el siguiente fragmento y saguémosle preguntas
en el nivel literal transcriptivo y a modo de parafrasis:

"..Un dia la abuela de Caperucita, que vivia en el bosque, enfermd y la
madre de Caperucita le pidié que le llevara una cesta con una tortay
un tarro de mantequilla. Caperucita aceptd encantada.! Perrault
(1998) ([51])

En una evaluaciéon de comprension lectora, en el nivel literal, un
docente que tenga previsto evaluar el nivel de comprension literal
transcriptivo, podria hacer preguntas como:

1. Dénde vivia la abuela de Caperucita; o 1. La abuela de caperucita,
vivia; o 1. La vivienda de |a abuela de Caperucita quedaba

A.enlaselva
B.enunavereda
C.enel barrio El Bosque
D. en el bosque

Cualquiera de la tres preguntas que se formule tiene un nivel muy
bajo de dificultad. No hay que hacer ningun esfuerzo mental ni visual
para encontrar la respuesta, aunque puede suceder que el lector, por
falta de concentracion, exceso de confianza o por equivocacion,
seleccione la opcién A,Bo C.

Es importante saber que cuando desarrollemos este tipo de
evaluacion, los literales de las cuatro opciones de respuesta, deben ir
en mayusculay, siempre, en forma vertical.
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Otra forma de formular preguntas para evaluar el nivel de
comprension literal transcriptivo, puede ser

2. Segun el fragmento, el personaje que vivia en el bosque era;
también, puede preguntarse: 2. Segun el fragmento, el bosque era el
lugar donde habitaba

A. La abuela de Caperucita

B. La mama de Caperucita

C. Caperucitay la abuela

D. La abuelay lamama de Caperucita

Si se quiere hacer la pregunta con un nivel de dificultad mas alto,
entonces se puede preguntar:

3. Segun el texto, el actor que vivia en el bosque era:; o también,
preguntar: 2. Segun el texto, el bosque era el espacio de habitacion de

A. La abuela de Caperucita, aungque sin la mama de esta

B. La mama de Caperucita, pero sin la abuela de Caperucita ni
Caperucita

C. Caperucitay la abuela, pero no la mama de Caperucita

D. La abuelay lamama de Caperucita, pero no Caperucita

4. Los actores que participan en la escena del fragmento dado, en su
ordenson:

A. la abuela de Caperucita, la madre de Caperucita y Caperucita
B. La madre de Caperucita, Caperucita y la abuela de Caperucita
C. Caperucita, La madre de Caperucita, la abuela de Caperucita
D. La abuela de Caperucita, Caperucitay la madre de Caperucita
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5.Segun se lee en el fragmento, el personaje que enfermé fue

A.la abuela de Caperucita, que vivia en el bosque

B. Caperucita, que vivia en el bosque

C. Caperucita, que vivia en el bosque y la madre de Caperucita

D. la abuela de Caperucita que vivia en el bosque y la madre de
Caperucita

6.En la narracién del fragmento, qué actor le pide a qué actor llevar
una cesta con una torta y un tarro de mantequilla

A.la madre de Caperucita a Caperucita
B. la abuela de Caperucita a la madre de Caperucita
C.lamadre de Caperucita ala abuela de Caperucita
D. la abuela de Caperucita a Caperucita

7. De acuerdo con el texto dado, lo que la madre le va a enviar a la
abuela de Caperucita es:

A.una cesta conunatortay untarro de mantequilla
B. una cesta con una torta de mantequilla

C.una cestay unatortade mantequilla

D. una cesta con una torta untada de mantequilla

Ahora, si el docente quiere enredarle la pita al estudiante, pero sin

dejar de evaluar comprension lectora en el nivel literal, puede
preguntarle:
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8. En el siguiente enunciado, extraido del fragmento ".y la madre de
Caperucita le pidié que le llevara una cesta con una torta y un tarro
de mantequilla" el pronombre en negrita e italica, alude a:

A. la abuela de Caperucita, por tratarse de una particula anaférica
B. la abuela de Caperucita, por tratarse de una particula cataférica
C. Caperucita, por tratarse de una particula anaférica

D. Caperucita, por tratarse de una particula cataférica

9. Cual fue larespuesta de Caperucita al pedido de su madre:

A. Aceptd encantada
B. Asintié encantada
C. Se mostré encantada
D. Sonri6 encantada

10. El fragmento dado corresponde a un cuento infantil, que se le ha
atribuido a

A. Perrault
B. Perault
C. Perraul
D. Perault

Esto apenas es el aperitivo para la creatividad que cada uno de los
maestros puede fortalecer o desarrollar en estas lides. No se necesita
ser un erudito o un experto para disefar pruebas, talleres,
evaluaciones o examenes de comprensién lectora para evaluar
cualquiera de los tres niveles: el literal, el inferencial o el critico, basta
con tener creatividad, como decia un viejo maestro, tener malicia. s
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Para los docentes del Proyecto Descartes o de la Red Descartes esta
metodologia evaluativa se convierte en una fortaleza toda vez que,
ademas de ser los disenadores de sus Libros Interactivos de
Aprendizaje -LIA-, también son los disefadores de aplicaciones
DescartesJS, lo que los hace mas integrales y pone en un nivel alto su
perfil profesional.

O
EFVITATAVIVAVAVITAVAYAVAVAVAVAVAVAVAVAVAVAVAVAVAVAVAVAVAVAVAVAVAVATAVAVAW,
sd

14 preguntas de opcion multiple
en el Nivel Literal.

Lea detenidamente cada una
de las preguntas y, en las
opciones dadas, segun la lectura,
seleccione la respuesta correcta.

kComenzar )
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Ahora, desarrollemos un taller de comprensiéon lectora a modo de
parafrasis utilizando el mismo texto.

"..Un diala abuela de Caperucita, que vivia en el bosque, enfermd y la
madre de Caperucita le pidié que le llevara una cesta con una tortay
un tarro de mantequilla. Caperucita aceptd encantada.! Perrault
(1998) ([51])

En una evaluaciéon de comprension lectora, en el nivel literal, un
docente que tenga previsto evaluar el nivel de comprensién literal a
modo de parafrasis, podria hacer preguntas como:

1. De las siguientes opciones, senale el lugar de residencia de la
abuela de Caperucita; o 1. Segun el fragmento, la abuela de
caperucita, residia; o 1. La vivienda de la abuela de Caperucita
quedaba

A. en una montana con muchos arboles
B.enunavereda

C.enel barrio El Bosque

D.enlaselva

Cualquiera de la tres preguntas que se formule tiene un nivel bajo de
dificultad. No hay que hacer un esfuerzo mental para encontrar la
respuesta. Aunque sigue tratdndose de preguntas que evalian el
nivel literal, ahora el nivel cambié un poco, en tanto ni las preguntas
ni las respuestas son tan literales, sino que se formulan con otras
palabras, eso si, sin que se pierda el sentido.

Observemos los siguientes ejemplos de preguntas para evaluar en el
nivel literal a modo de parafrasis
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2. De los tres personajes que participan en la historia, sefale quién
residia en wuna montafna muy arborizada. También, puede
preguntarse: 2.5egun el fragmento, una montafa muy arborizada era
el lugar de residencia de

A. La abuela de Caperucita

B. La mama de Caperucita

C. Caperucitay laabuela

D. La abuelay la mama de Caperucita

Si se quiere subir un tanto el nivel de dificultad, se puede preguntar:
3. Senale cual de los personajes del fragmento vivia en el bosque:

A. La senora madre de la mama de Caperucita

B. La mama de Caperucita

C. Caperucita con la sefiora madre de su mama

D. La sefiora madre de la mama de Caperucita y y la mama de
Caperucita

Otras preguntas que podrian hacerse en el nivel literal, pero a modo
de parafrasis, son

4. Segun el fragmento, la madre de Caperucita quiso enviarle comida
a sumama, que:

A. Tenia quebrantos de salud

B. Llevaba varios dias sin comer
C.eraadictaalas harinasy las grasas
D. era muy golosa
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5. En la narracion del fragmento, quién le pide a quién llevar unos
comestibles

A.la mama de Caperucita a su hija

B. la abuela de Caperucita a su madre
C.lamama de Caperucita a sumama
D. la abuela de Caperucita a su nieta

6. De acuerdo con el texto dado, Caperucita le llevaria a su abuela:

A. una canasta con algo para comer

B. una cesta con pastel de mantequilla
C.una canasta con un pastel

D. una canasta con dulces

Otras preguntas podrian ser:

7. En el siguiente enunciado, extraido del fragmento "...y la madre de
Caperucita le pidié que le llevara una cesta con una torta y un tarro
de mantequilla" el pronombre en negrita e italica, alude a:

A. una anciana que padece quebrantos de salud
B. una madre que se preocupa por su madre
C.unanieta protegida de su abuela

D.una madre y una nieta rebelde

8. En las opciones dadas, elija la reaccién de Caperucita frente al
pedido de su madre

A. asintio feliz

B. sonrid encantada

C. Se mostroé entusiasmada
D. Acepté renegando
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11 preguntas de opciéon multiple
en el Nivel Literal a modo de parafrasis.

Lea detenidamente cada una
de las preguntas y, en las
opciones dadas, segun la lectura,
seleccione la respuesta correcta.

Comenzar |

Es importante tener en cuenta que estos conceptos conciernen al
nivel mas basico de las categorias determinates de la comprension de
lectura, es decir, el nivel de comprension que tiene un estudiante
después de leer un texto y al momento de ser evaluado. No se debe
confundir con la literalidad en la produccidon escrita que es igual. La
diferencia radica en que, el primer caso solo se utiliza para evaluar la
comprension lectora de un estudiante y el segundo, para evaluar la
produccidn escrita.

Antes de continuar con el siguiente nivel, consideramos que, las
Pruebas Saber 11° también requieren ser conocidas, esencialmente,
por los docentes que tienen, ademas de sus obligaciones académicas
concernientes con su area de desempeno, afinidad con este tipo de
Prueba. Es por esto por lo que les presentamos un ejemplo de prueba
de comprension de lectura en el nivel literal, ala manera del ICFES.
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4.1.1 El Nivel Literal, segun el ICFES

Como ya se explico en el capitulo anterior, el instrumento de
valoracion Competencias comunicativas en lenguaje: lectura evalta
las habilidades necesarias para comprender e interpretar textos que
obedecen a diferentes propdsitos. Es de anotar que el ICFES lo
sometidé a unos cambios estructurales que permiten alinearlo con las
competencias basicas de lectura critica de pruebas superiores como
Saber TyT y Saber Pro, asi como de algunas pruebas internacionales
(PISAy ERCE).

Cabe sefalar que en este instrumento de valoracion se evalla la
competencia comunicativa en lenguaje, lectura. Para este nivel, la
competencia se desglosa en el primer proceso basico de la
comprension de un texto: el literal. Es decir, mide la capacidad del
evaluado para reconocer el significado explicito dentro de un texto.
Los textos empleados para disenar las preguntas tendran en cuenta
factores como la secuencia predominante (narrativa, descriptiva,
dialégica, explicativa y argumentativa), grado de abstraccion,
estructura formal y vocabulario. Dichos factores varian de acuerdo
con los Estandares Basicos de Competencias.

Como el cuento Caperucita Roja se caracteriza por contar con esas
caracteristicas es el que vamos a emplear para el disefio de las
preguntas.
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Segun el cuento "Caperucita Roja", de las opciones dadas, senale la
correcta.

1. Un dia la abuela de Caperucita, que vivia en el bosque, enfermd y la
madre de Caperucita le pidié que le llevara una cesta con una tortay
un tarro de mantequilla. Caperucita acepté encantada.

¢Cual de las siguientes palabras significa lo contrario de la palabra
“encantada”?

A. Contrariada
B. Contenta
C.Dichosa

D. Alegre

2.El Lobo mandé a Caperucita por el camino mas largo y llegd antes
qgue ella a casa de la abuelita. De modo que se hizo pasar por la
pequena y llamé a la puerta. Aunque lo que no sabia es que un
cazador lo habia visto llegar.

¢Para qué se utiliza la expresion “Aunque” en el fragmento?

A. Paraintroducir unaidea opuesta a la anterior.

B. Para anadir una idea que complementa la anterior.
C.Para presentar unaidea similar a la anterior.
D.Para incluir unaidea que explica la anterior.

3. El Lobo entré, se abalanzé sobre la abuelita y se la comié de un
bocado. Se puso su camisén y se meti6é en la cama a esperar a que
llegara Caperucita. La pequena se entretuvo en el bosque cogiendo
avellanas y flores y por eso tardé en llegar un poco mas.

Segun el fragmento del cuento, ;Por qué Caperucita tardé en llegar
un poco mas que El Lobo?
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A. Porque se entretuvo en el bosque cogiendo avellanas y flores.
B. Porque se entretuvo en el bosque conversando con el cazador.
C. Porqgue se entretuvo en el bosque cogiendo avellanas.

D. Porque se entretuvo en el bosque cogiendo flores.

4.Segun la lectura, ;por qué el cazador comenzd a preocuparse?

A. Porque habia pasado mucho rato en que El Lobo entré a la casa de
la abuelita.

B. Porque El Lobo iba armado hasta los dientes.

C. Porque el cazador también queria entrar donde la anciana.

D. Porque el cazador estaba celoso de El Lobo.

5. En el enunciado "En cuanto dijo esto El Lobo se lanzé sobre
Caperucitay se lacomié también. " |a palabra también sirve para:

A. Senalar una opcién adicional.

B. Introducir un ejemplo.

C. Presentar una semejanza.

D. Indicar la finalidad de una accion.

En este primer blogue de preguntas es notoria la claridad en tanto el
objetivo que se trazé el evaluador con el evaluado es el
reconocimiento del significado explicito dentro de un texto. En el
siguiente bloque, el objetivo que se trazé el evaluador con el
evaluado tiene un nivel de dificultad mas avanzado, en tanto
pretende que este identifique y entienda los contenidos locales que
conforman un texto; es decir, la comprensién del contenido de un
texto, en el nivel local. Recuerden que se esta trabajando con el
cuento Caperucita Roja
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6. De acuerdo con el texto, ;por cudl de los siguientes términos se
podria remplazar la palabra “caperuza” del primer parrafo?

A. Capuchon.
B. Sombrero.
C. Gorro.
D. Boina.

7. Segun el cuento es posible afirmar que Caperucita comprendié la
importancia del concepto de obediencia

A. al prometer hacer siempre caso alo que le dijera su madre.

B. cuando se fue por el camino mas largo, segun instrucciones de El
Lobo.

C. al quedarse en el bosque cogiendo avellanas y flores.

D. al establecer un didlogo con El Lobo.

8. En el segundo parrafo, ;cual de las siguientes palabras, tiene el
mismo significado que cesta?

A. canasta
B. seis
C.bolsa
D. caja

9. En el enunciado “Aunque lo que no sabia es que un cazador lo habia
visto llegar”, la palabra “Aunque” contribuye a

A.indicar la validez de una informacién previa.
B. senalar la invalidez de una tesis posterior.

C. refutar la validez de un juicio previo.

D. relativizar la validez de una premisa posterior.
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10. El autor senala que "..Habia pasado mucho rato y tratandose de
un lobo...jDios sabia que podia haber pasado!". Con esto, quiere decir
que

A. el cazador presintio la tragedia que estaba sucediendo adentro de
la casa.

B. el cazador concluyé que solo Dios sabia de lo que podia hacer un
lobo.

C.sise hubiera tratado de un perro, no habria sucedido una tragedia.
D. El cazador tenia un profundo respeto por los animales y las
plantas.

11. Segun el cuento, el cazador intervino

A. Después de que El Lobo se comiera a Caperucita.

B. Antes de que El Lobo se comiera a Caperucita.

C. Después de que El Lobo se comiera a la abuela de Caperucita.
D. Antes de que El Lobo se quedara dormido.

12. De acuerdo con el texto anterior, los personajes de |a historia son

A. Caperucita, El Lobo, la abuela de Caperucita, el cazador y la madre
de Caperucita.

B. Caperucita, El Lobo, la abuela de Caperucita, el lefrador y la madre
de Caperucita.

C. Caperucita, El Lobo, la abuela de Caperucita, el bosque y la madre
de Caperucita.

D. Caperucita, El Lobo, la abuela de Caperucita y la madre de
Caperucita.
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13. Segun el segundo parrafo de la historia, ;cudl de las siguientes
palabras es un sinénimo del adjetivo encantada?

A. llusionada.
B. Airada.

C. Embrujada.
D. Hechizada.

14. De acuerdo con la frase del texto "El Lobo desperté de su siesta
tenia mucha sed y al acercarse al rio, jzas! se cayé dentro y se ahogo.",
la expresion jzas! cumple la categoria gramatical

A. de expresidon onomatopéyica para imitar el sonido de algo.
B. de expresién exclamativa para indicar sorpresa del lector.
C. de expresiéon admirativa para indicar asombro.

D. de expresién interrogativa para indicar duda.

QUESTIONS

1-cAB ¢ D
2- A BcD)
3- AgX b
4- ACB)C D
5- A B
6- (A)B C D

Figura 30. Quiz
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14 preguntas de opcién multiple
en el Nivel Literal, segun el ICFES.

Lea detenidamente cada una
de las preguntas y, en las
opciones dadas, segun la lectura,
seleccione la respuesta correcta.

| Comenzar )

12} preguntasieni60isegundos

Comenzar
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Figura 31.
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Descripcion de las preguntas

Como se expuso en el titulo Nocion de Competencias |la metodologia
del disefo de cada una de las preguntas de la prueba, implica una
afirmacién y una evidencia; asi mismo, cada pregunta esta asociada a
uno de los Estandares curriculares del lenguaje y evalta un aspecto
del texto. Con base en lo anterior, observemos la explicacién de cada
una de las preguntas correspondientes al Nivel Literal.

La Competencia a evaluar, siempre va a ser la comprension lectora.

Pregunta 1
Afirmacion Recuperacion de informacion literal expresada en
fragmentos del texto.

Evidencia Reconocimiento del vocabulario y su funcion.

Estandar Analisis de los aspectos textuales, conceptuales y
formales de cada uno de los textos que se leen.

Pregunta 2
Afirmacion Recuperacion de informacion literal expresada en
fragmentos del texto.

Evidencia Reconocimiento del vocabulario y su funcion.

Estandar Analisis de los aspectos textuales, conceptuales y
formales de cada uno de los textos que se leen.

Pregunta 3
Afirmacion Recuperacion de informacion literal expresada en
fragmentos del texto.

Evidencia ubicacion de elementos del contenido de diferentes
tipos de textos (tiempo, lugares, hechos, personajes y
narrador).

Estandar Analisis de los aspectos textuales, conceptuales y
formales de cada uno de los textos que se leen.

Lo que se quiere | capacidad para ubicar informacion en el texto sobre €l
evaluar tiempo o el espacio en el que ocurre una accién.|
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Pregunta 4

Afirmacion Recuperacion de informacion literal expresada en
fragmentos del texto.

Evidencia Ubicacion de elementos del contenido de diferentes
tipos de textos (tiempo, lugares, hechos, personajes y
narrador).

Estandar Analisis de los aspectos textuales, conceptuales y
formales de cada uno de los textos que se leen.

Pregunta 5
Afirmacion Recuperacion de informacion literal expresada en
fragmentos del texto.

Evidencia Reconocimiento y entendimiento del vocabulario y su
funcion.

Estandar Analisis de los aspectos textuales, conceptuales y
formales de cada uno de los textos que se leen.

Pregunta 6
Afirmacion Identifica y entiende de los contenidos locales que
conforman un texto.

Evidencia Entiende el significado de los elementos locales que
constituyen un texto.

Estandar Elabora de hipotesis de interpretacion atendiendo a la

intencion comunicativa y al sentido global
del texto que leo.

Lo que se quiere

La capacidad para identificar el sindnimo de una

Pregunta 7

Afirmacion Identifica y entiende de los contenidos locales que
conforman un texto.
Evidencia Identifica los eventos narrados de manera explicita en
un texto (literario, descriptivo, caricatura o
comic) y los personajes involucrados (si los hay).
Estandar Diseno un esquema de interpretacion, teniendo en

cuenta al tipo de texto, tema, interlocutor e
intencion comunicativa.

Lo que se quiere
evaluar

La capacidad para ubicar eventos que estan descritos
de forma explicita en el texto.
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Pregunta 8

Afirmacion Identifica y entiende de los contenidos locales que
conforman un texto.
Evidencia Entiende el significado de los elementos locales que
constituyen un texto.
Estandar Relaciono el significado de los textos que leo con los

contextos sociales, culturales y politicos en
los cuales se han producido.

Lo aque se auiere

La capacidad para identificar el sinonimo de una

Pregunta 9
Afirmacion Identifica y entiende de los contenidos locales que
conforman un texto.
Evidencia Entiende el significado de los elementos locales que
constituyen un texto.
Estandar Relaciono el significado de los textos que leo con los

contextos sociales, culturales y politicos en
los cuales se han producido.

Lo que se quiere

La capacidad para identificar la funcion de un

evaluar conector, conjuncion o cualquier marcador textual
Pregunta 10
Afirmacion Identifica y entiende de los contenidos locales que
conforman un texto.
Evidencia Entiende el significado de los elementos locales que
constituyen un texto.
Estandar Relaciono el significado de los textos que leo con los
contextos sociales, culturales y politicos en
los cuales se han producido.
Pregunta 11
Afirmacion Identifica y entiende de los contenidos locales que
conforman un texto.
Evidencia Identifica los eventos narrados de manera explicita en
un texto (literario, descriptivo, caricatura o
comic) y los personajes involucrados (si los hay).
Estandar Leo textos literarios de diversa indole, género,

tematica y origen.

Lo que se quiere
evaluar

La capacidad para reconocer el orden temporal en el
que ocurren las acciones o hechos.|
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Pregunta 12

Afirmacion Identifica y entiende de los contenidos locales que
conforman un texto.
Evidencia Identifica los eventos narrados de manera explicita en
un texto (literario, descriptivo, caricatura o
comic) v los personajes involucrados (si los hay).
Estandar Leo textos literarios de diversa indole, género,

tematica y origen.

Lo que se quiere

La capacidad para identificar caracteristicas de los

evaluar personajes del texto presentadas de manera
explicita.
Pregunta 13
Afirmacion Identifica y entiende de los contenidos locales que
conforman un texto.
Evidencia Entiende el significado de los elementos locales que
constituyen un texto.
Estandar Doy cuenta del uso del lenguaje verbal o no verbal en

manifestaciones humanas como los graffiti,
la publicidad, los simbolos patrios, las canciones, los
caligramas, entre otros.

Lo que se quiere

La capacidad para identificar una descripcion verbal.

evaluar
Pregunta 14
Afirmacion Identifica y entiende de los contenidos locales que
conforman un texto.
Evidencia Entiende el significado de los elementos locales que
constituyen un texto.
Estandar Elaboro hipdtesis de interpretacion atendiendo a la

intencidon comunicativa y al sentido global
del texto que leo.

Lo que se quiere
evaluar

La capacidad para identificar el antonimo de una
palabra en un enunciado de un texto.
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4.2 El Nivel inferencial

El vocablo inferir es el resultado de la suma de tres partes que se
pueden identificar con facilidad: el prefijo in-, que también significa
“hacia”; el verbo ferre, que puede establecerse como sinénimo de
“llevar”, y finalmente el sufijo -ia, que es equivalente a “accién o
cualidad”. La RAE, en su primera acepcion lo define como un verbo
transitivo® con uso de pronominalizacién: Sacar una consecuencia o
deducir algo de otra cosa.

Ahora, con respecto a la inferencia como nivel de comprensiéon
lectora, se puede afirmar que las caracteristicas de mayor relevancia
en este nivel son la indagacion e informacion del tejido de relaciones de
un texto y las asociaciones de significados que permiten al lector leer entre
lineas y deducir lo implicito; lo que quiere decir que, leer en este nivel,
equivale a buscar relaciones que van mas alla de lo leido, explicar el
texto mas ampliamente, agregar informaciones y experiencias
anteriores, relacionar lo leido, los conocimientos previos, formulando
nuevas ideas. En otras palabras, la realizacién de inferencias, conduce
a formas dindmicas del pensamiento, como es la construccion de

? Que puede llevar objeto o complemento directo. Ejemplo: El Vice explicé la leccion. Aqui el
complemento directo es la leccion que resulta de preguntar ;qué explicé el Vice? la
respuesta a la pregunta es el complemento directo. Los enunciados con verbos transitivos
(oraciones transitivas) admiten transformacién en voz pasiva: La leccién fue explicada por
el Vice, y admiten la pronominalizacién 1©

012 Pronominalizacién consiste en el uso de pronombres personales, relativos y/o
demostrativos, para referirnos a palabras que hacen parte del texto de manera tacita, con
la intencion de evitar repeticiones. Por ejemplo: el Vice la explicd. Observemos este
ejemplo: apreciados maestros: Ramiro nos envio el enlace de la grabacién de la reunién
del pasado lunes. En ella se trataran los temas que ustedes habian sugerido. Los elementos
reemplazados por pronombres fueron: nos, ustedes = maestros; ella = reunién
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relaciones de implicacion!?, causacion'?, temporalizacion®?,
espacializacion!?, inclusion, exclusién, agrupacion, etc.

El concepto de inferencia abarca, tanto las deducciones
estrictamente légicas, como las conjeturas o suposiciones que pueden
realizarse a partir de ciertos datos que permiten presuponer otros.
En un texto no estd todo explicito, hay una enorme cantidad de
implicitos (dependiendo del tipo de texto y del autor) que el lector
puede reponer mediante la actividad inferencial.

:Qué quiere decir esto? Que el lector infiere (deduce) lo que no se
dijo en lo que leyd (o en lo que escuchd); pues, como vimos en el
capitulo anterior, el acto de leer, entendido como busqueda de
sentido, conduce a permanentes deducciones y presuposiciones, a
completaciones de resquicios textuales. Se puede afirmar que si en
las lecturas de caracter literal predominan los mecanismos de
asociaciones automaticas y deteccion de lugares comunes (o
hipercodificacién), en la inferencia se hallan los procedimientos
propios de la presuposicién (o hipocodificacion).

11 s . . ., . .
(del latin implicare) en su uso comun, es una afirmaciéon que conlleva otra, sin que la

segunda deba ser comunicada explicitamente.Ejemplo: "Hoy hay clase, por tanto, va el
Vice"

12 ., ., ., .,
La relacion de causacion o relacion de causa-efecto es la relacion entre un evento (la
causa) y un segundo evento (el efecto), donde el efecto es una consecuencia directa de la
causa. Ejemplo: El que juega con fuego, se quema

1 . . ..
3 Temporalizar es ‘convertir lo eterno o espiritual en temporal, o tratarlo como temporal

14 Proceso de transformacion de alguna cualidad o entidad no espacial en espacial. Ejemplo:
Las clases de don Facundo son eternas
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En este nivel se puede realizar lo siguiente que, entre otras cosas, se
puede tomar como referente para la formulacién de preguntas de
tipo inferencial:

1. inferir detalles adicionales que, segun las conjeturas del lector,
pudieron haberse incluido en el texto para hacerlo mas
informativo, interesante y convincente.

2. Inferir ideas principales, no incluidas explicitamente.

3. Inferir secuencias sobre acciones que pudieron haber ocurrido
si el texto hubiera terminado de otra manera

4. Inferir relaciones de causa y efecto, realizando hipdtesis sobre
las motivaciones o caracteres y sus relaciones en el tiempo y el
lugar. Se pueden hacer conjeturas sobre las causas que
indujeron al autor a incluir ciertas ideas, palabras,
caracterizaciones, acciones

5. Predecir acontecimientos sobre la base de una lectura
inconclusa, deliberadamente o no.

6. Interpretar un lenguaje figurativo,*® para inferir la significacion
literal de un texto.

Palabras mas, palabras menos, leer en el nivel inferencial es descubrir
en un texto lo que el autor no escribid.

gl lenguaje figurado es aquel en el cual las palabras o las expresiones tienen un significado
distinto al que originalmente poseen. Ejemplo: "Arde mi corazén por ti". En este caso, el
verbo denota fuego, el fuego, pasién y la pasién, amor. Literalmente, un corazén no podria
arder nunca y menos por alguien, pero la idea que expresa el verbo es de enamoramiento
que, desde muchos angulos se asocia con el corazoén.

123



Presione el botén para observar el video?®.

Retomemos el fragmento para elaborar preguntas correspondientes
al nivel inferencial.

"..Undia la abuela de Caperucita, que vivia en el bosque, enfermd y la
madre de Caperucita le pidié que le llevara una cesta con una tortay
un tarro de mantequilla. Caperucita aceptdé encantada." Perrault
(1998)

En una evaluacidon de comprensién lectora, un docente que tenga
previsto evaluar el nivel de comprensiéon inferencial, podria hacer
preguntas como:

16 =
Video:youtube/ [* Péster: inferencial /
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1. De le expresion "..Un dia la abuela de Caperucita...
deducir que el dia al que se alude

se puede

A. puede ser cualquiera; las historias maravillosas tienen esa
caracteristica

B. puede ser cualquiera; las historias reales tienen ese inicio

C. puede ser cualquiera; las historias son asi

D. puede no ser cualquiera; la historia es real

2. En este fragmento, el bosque representa

A.un lugar solitario, sombrio y apartado

B. un lugar semipoblado, ruidoso y cercano

C. el sitio ideal para el descanso de los abuelos
D. el prototipo del campo colombiano

3. De acuerdo con lo que dice el fragmento, la abuela de Caperucita
encarna

A.la vulnerabilidad de las personas adultas

B. la experiencia, el conocimiento y la vulnerabilidad
C. laetapa mas productiva del ser humano

D. la estigmatizacién de los ancianos

4.Lamadre de Caperucita, en el fragmento, tiene una connotacién de

A. proteccion, seguridad, sensibilidad
B. veneracion, confianza, sensibilidad
C. maternidad, descuido, confianza
D. conocimiento, amor, dulzura
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5.La madre de Caperucita envia a su madre, con su hija, una cesta con
una torta y un tarro de mantequilla. Esto representa

A. una manifestacién de proteccion dado el valor moral de |a canasta
B. su sentimiento maternal por la dificultad que costaba hacer
mantequilla

C.un gesto de desprendimiento como ensenanza ejemplarizante para
su hija

D. un ofrecimiento por la bonita amistad entre las dos

6. En el enunciado final, el encanto de Caperucita por ir donde su
abuela, se debe

A. al deseo de Caperucita de sentirse libre y de pasar de nifia a joven
B. a un sentimiento reciproco de la nina hacia el afecto de su abuela
C. al placer de disfrutar de un paisaje exético

D. a que la abuelita le daba regalos cada que la visitaba

En este nivel de comprensién lectora, y en el siguiente que vamos a
estudiar, el nivel critico, el arte de preguntar lo tiene el maestro; pero
la habilidad comprensiva en modo inferencial o critica, la tiene el
lector. Un maestro que no sea un buen lector (y no quiero imaginar,
siquiera, un maestro asi), tendra una dificultad enorme para deducir
el significado implicito que traen los textos, meterse adentro de los
sentimientos de los personajes y mucho menos extraer conclusiones
acertadas sobre las relaciones causales y temporales tacitas que
tienen los textos.

Se logra un nivel inferencial de comprensién lectora cuando el lector
identifica dos o mas ideas relevantes y algunas preguntas previas a la
lectura que aproximen a la idea del texto y que sean conducentes a la
superacién del conocimiento y experiencia del lector. Un lector en el
nivel inferencial, puede hacer predicciones sobre la lectura y
determinar un significado que no aparece explicito en la lectura.
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Los niveles de comprension lectora inferenciales y criticos son muy
complejos de evaluar de forma fragmentada, pues es muy probable
gue un lector desconozca la historia completa del fragmento
evaluado. Si un lector no ha leido el texto completo del fragmento
que le citd el docente, con toda seguridad, va a tener serias
dificultades para deducir el significado global de una lectura. Es
recomiendable que, para evaluar la comprensién lectora en alguno de
estos niveles, se le dé el texto completo al estudiante. De esta
manera, el docente no va a limitar la evaluacion solo a la inferencia de
lo que dice un fragmento, sino que puede ampliar su inventario de
preguntas para determinar asi la habilidad inferencial o critica del
estudiante, tal y como sucedié en las preguntas anteriores.

Figura N° 33. Caperucita Roja
Pasemos, ahora, al texto completo para desarrollar una propuesta de
evaluacion en el nivel inferencial.
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Caperucita Roja

Habia una vez una dulce nifia que queria mucho a su madre y a
su abuela. Les ayudaba en todo lo que podia y como era tan
buena el dia de su cumpleanos su abuela le regalé una caperuza
roja. Como le gustaba tanto e iba con ella a todas partes, pronto
todos empezaron a llamarla Caperucita Roja.

Un dia la abuela de Caperucita, que vivia en el bosque, enfermé y
la madre de Caperucita le pidié que le llevara una cesta con una
torta y un tarro de mantequilla. Caperucita acepté encantada.

- Ten mucho cuidado Caperucita, y no te entretengas en el
bosque.

- iSimama!

La nina caminaba tranquilamente por el bosque cuando El Lobo
la vioy se acercé a ella.

- :Dénde vas Caperucita?

- A casa de mi abuelita a llevarle esta cesta con una torta y
mantequilla.

- Yo también queria ir a verla.... asi que, ;por qué no hacemos una
carrera? Tu ve por ese camino de aqui que yo iré por este otro.

- iVale!

El Lobo mandé a Caperucita por el camino mds largo y llegé
antes que ella a casa de la abuelita. De modo que se hizo pasar
por la pequena y llamé a la puerta. Aunque lo que no sabia es que
un cazador lo habia visto llegar.

- ;Quién es?, contestd la abuelita

- Soy yo, Caperucita - dijo El Lobo

- Que bien hija mia. Pasa, pasa

El Lobo entrd, se abalanzé sobre la abuelita y se la comié de un
bocado. Se puso su camisén y se metié en la cama a esperar a
que llegara Caperucita." La pequeria se entretuvo en el bosque
cogiendo avellanas y flores y por eso tardé en llegar un poco mds.
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Al llegar llamé a la puerta.
- ;Quién es?, contestd El Lobo tratando de afinar su voz
- Soy yo, Caperucita. Te traigo una torta y un tarrito de

“E
mantequilla.
- Qué bien hija mia. Pasa, pasa
Cuando Caperucita entré encontré diferente a la abuelita,

aunque no supo bien porqué.

- jAbuelita, qué ojos mds grandes tienes!

- Si, son para verte mejor hija mia

- jAbuelita, qué orejas tan grandes tienes!

- Claro, son para oirte mejor...

- Pero abuelita, jqué dientes mds grandes tienes!

- jiSon para comerte mejor!!

En cuanto dijo esto El Lobo se lanzé sobre Caperucita y se la
comié también. Su estéomago estaba tan lleno que El Lobo se
quedd dormido.

En ese momento el cazador que lo habia visto entrar en la casa
de la abuelita comenzé a preocuparse. Habia pasado mucho rato
y tratdndose de un lobo...;Dios sabia que podia haber pasado!
De modo que entré dentro de la casa. Cuando llegé alli y vio al
lobo con la panza hinchada se imaginé lo ocurrido, asi que cogio
su cuchillo y abrié la tripa del animal para sacar a Caperucita y
su abuelita.

- Hay que darle un buen castigo a este lobo, pensé el cazador.

De modo que le llend la tripa de piedras y se la volvié a coser.
Cuando El Lobo desperté de su siesta tenia mucha sed y al
acercarse al rio, jzas! se cayé dentro y se ahogo.

Caperucita volvié a ver a su madre y su abuelita y desde
entonces prometié hacer siempre caso a lo que le dijera su
madre.Y’.

17 Texto tomado de: Caperucita Roja



http://www.cuentoscortos.com/cuentos-clasicos/caperucita-roja

Para dar inicio al taller de comprension lectora en el nivel inferencial,
hay que empezar por desentrafar, de la historia, el encadenamiento
de consecuencias hasta que se obtenga un resultado. Recuerde que
usted como lector tiene su propia forma de pensar; bien, pues ese es
el enfoque de la comprensiéon inferencial; asi como también, una
nueva informacién, le ayuda al lector a deducir otra u otras
informaciones que no estan implicitas en la lectura.

- Sugerencias

1. Leer el texto. Hay algunos textos y lectores
gue requieren dos o mas lecturas. jHagale!

2. ldentificar dos o tres ideas relevantes de lo
que dice el texto.

3. Desarrollar preguntas que lo lleven mas alla
de lo que cuenta la narracion.

4. Es importante que se tenga un conocimiento
previo del tema. En este caso no es complicado
porque la historia es demasiado conocida.

5. Siendo asi, entonces indagamos qué
experiencias hemos tenido en relaciéon con ese
tema; cudl es el origen de lo planteado, de
doénde viene.

6. Se hacen predicciones o deducciones, idea
originaria del texto.
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Y ahora, ja inferir!

Después de haberle dado una leida juiciosa al relato, se identifican las
ideas que globalizan la lectura.

Indudablemente las ideas de mayor relevancia que propone el
narrador son: la suspicacia con alguien desconocido; la prudencia con la
informacion personal; el acatamiento de las ideas o consejo de una madre;
en lugares o situaciones desconocidas, permanecer alerta -no roncar, dirdn
los jovenes ahora-

Empecemos con el titulo.

Del titulo de esta narraciéon pueden surgir muchas preguntas.
Algunas, pueden ser: "Deduzca el porqué Caperucita Roja"; o, el
titulo del relato se debe a", "el nombre Caperucita Roja es por" y asi
sucesivamente, pero ninguna de ellas corresponde a preguntas para
evaluar el nivel inferencial, sino el literal, pues la respuesta se

encuentra explicita en la lectura.

En este caso, el maestro debe acogerse al numeral 3 de las
sugerencias dadas en la pagina anterior; es decir, elaborar preguntas
que vayan mas alld de lo que cuenta la historia. ;Recuerdan las
estrategias de comprension lectora "Antes de la lectura"? Alrededor
del titulo hay mucho qué preguntar; se puede empezar con preguntas
de tipo literal hasta llegar a las inferenciales. Veamos un Ejemplo:

¢Cual es el titulo de la historia? ;por qué la historia se llama
Caperucita Roja? ;cual es el nombre de la nifa? ;con quién vive
Caperucita Roja? ;qué es una caperuza?

De aqui en adelante, podemos ir penetrando el mundo de la
inferencia; entonces podemos preguntar, por ejemplo:
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:Por qué el titulo es Caperucita y no Caperuza? ;por qué Roja y no
Rojas? ¢por qué la capa y la capucha no son de otro color? Estas
preguntas que se han formulado, hasta ahora, son solo un inventario
gue el maestro disend, en primer lugar, para él mismo tener un
soporte didactico y, en segundo lugar, para utilizar cuando entre en
accion y tenga un grupo de estudiantes en la fase de las estrategias
de comprensién lectora "Antes de la lectura". Al tener sus respuestas y
las de los estudiantes, entonces puede formular la o las preguntas
inferenciales clave que va a disefar para su taller.

Vale agregar que la activacion de la habilidad comprensiva del
maestro debe estar enfocada en desentranar el talento artistico-
literario del escritor; entonces se haria preguntas como ;por qué la
capa y caperuza de la nina no es rosada, amarilla o blanca? ;qué
significado tuviera el titulo, o la historia, si el atuendo de la nifia fuera
de otro color y el resto del relato fuera igual?

1. Si la capa de la nina fuera rosada, le diera una connotacion de
infancia e inocencia a la nina, lo cual no encaja en nada del resto del
relato.

2. Si fuera amarilla, este color le diera una connotacién de luz, de
felicidad, lo que no encuadra con un bosque sombrio y otras escenas
como la enfermedad de la abuelita o la ingenuidad de la nifia, entre
otras.

3. Si fuera blanca, le daria una connotacion de pureza y perfeccion.
Caperucita era pura por su doncellez, pero en su pensamiento habia
otras imagenes que le opacaban la pureza vy si de algo carecia era de
perfecciéon. De esta manera podriamos ir jugando con cada color vy, en
ultima instancia, el unico que le queda es el rojo, porque este tiene
todo lo que connota la nina: fuego, calor, emocion, pasidn, sangre.
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Es indudable que la respuesta aludiria a una incoherencia textual que
desvirtuariala intencién comunicativa del escritor y que podria ser:

1. Incoherencia entre el color del atuendo de Caperucita y la decisién
de su madre de enviarla sola.

2. Incoherencia entre el la edad de la nifiay el color de su abrigo.

3. Incoherencia entre la madurez de la abuelita (la experiencia, el
conocimiento) y el color de su regalo.

De esta manera, pueden ser muchas las preguntas que surjan
alrededor de un texto, de un titulo, de un personaje, de un lugar, de un
hecho, entre otros, que se enmarquen en el nivel inferencial de la
comprension lectora para encajar en ese punto 3 de las sugerencias y,
entonces, en un taller, preguntar:

1. El titulo de la historia es una metafora que guarda cierta relacién
de semejanza con el paso de la

A. preadolescencia a la adolescencia de la nifa.

B. de la ninez a la adolescencia de la nifa.

C.de la adolescencia a la juventud de la protagonista.
D. de nina a la mujer.

2. El titulo de la narracion le expresa al lector que, la nina que
protagoniza la historia.

A. estd en el momento preciso en el que se deja de ser nina para
convertirse en mujer.

B. se siente confundida porque sabe que ya no la van a ver como una
nina.

C.se siente feliz porque ahora es una mujer.

D. siente verglienza de que la vean como una mujer.
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3. Del titulo de la narracion, se puede deducir que

A. existe una relacion muy estrecha entre el color de la capa y la
capucha de la nina con su desarrollo natural.

B. la relacién del color de la capa y de la capucha de la nifa con su
desarrollo natural es muy débil.

C. el desarrollo natural de Caperucita se debe al uso frecuente de esa
ropa.

D. el desarrollo natural de Caperucita nada tiene que ver con la capa
y la capucha.

4. El color rojo de lacapay la capucha de la nifia, sugieren que

A. la protagonista de la historia es de naturaleza pasional y fogosa.
B. a Caperucita le gusta llamar la atencion y por eso usa ese color.
C. simplemente fue un regalo a gusto de su abuela.

D. en esa época,era el color de moda para las nifas de su edad.

5. Caperucita se desvié del camino que le advirtiera su madre y ante
la tentacién de su seductor lobo, porque

A. como el peligro no es una opcion, los adolescentes ven el mundo
exterior mas atractivo.

B. los adolescentes confian mas en los extrafnos que en la familia.

C. para los jovenes, el peligro es una opcién y se sienten temerosos
del mundo exterior.

D. paralos jévenes daigual irse por uno u otro camino.

6. La escena en la que el cazador rescata a la abuela y a Caperucita de
las entranas del Lobo, se considera un mensaje de

A.resiliencia y de crecimiento emocional por aprender de los errores.
B. persistencia que surge de los errores cometidos en la vida.

C. humildad frente a los sabios consejos de una madre.

D. heroismo del cazador frente a la vulnerabilidad de la mujer.
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7.En el enunciado "El Lobo entrd, se abalanzé sobre la abuelitay se la
comié de un bocado. Se puso su camison..." la frase subrayada, se
puede interpretar como:

A. una suplantacién de la experiencia y del conocimiento.
B. una muestra de presuncién de valentia.

C.unaforma perversa de llamar la atencién.

D. una conducta que desestima la inteligencia de la nina.

8. Con el enunciado "El Lobo entrd, se abalanzé sobre la abuelitay se
la comid de un bocado.", se quiere decir que

A. En multiples circunstancias, la experiencia y el saber pueden ser
vulneradas por las tentaciones y emociones.

B. En ninguna circunstancia, la experiencia y el saber van a ser
superadas por las tentaciones y emociones.

C. En alguna circuntancia, las tentaciones y emociones van a ser
superadas por la experienciay el saber.

D. En ninguna circuntancia, la experiencia y el saber van a ser
superadas por las tentaciones y emociones.

9. Una deduccion del enunciado "El Lobo entrd, se abalanzé sobre la
abuelitay se lacomioé de un bocado." puede ser:

A. que el mensaje que quiere transmitir el autor se enfoca en que
para madurar y crecer como persona, uno mismo tiene que
enfrentarse a las tentaciones.

B. que las tentaciones y emociones son sentimientos naturales e
insuperables por los adolescentes.

C. la abuela de Caperucita, a pesar de la edad, es una mujer tan
apasionada como ella misma.

D. que los ancianos también estan deseosos de sentir tentaciones y
emociones, asi vengan de un perverso.
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10. En el relato, el color de la caperuza y la canasta tienen un valor
simbdlico coherentes con la esencia de la idea central de la historia.
Segun el texto, los elementos subrayados son una representacion de:

A. la edad sexual y sensaciones eréticas y la virginidad de la
protagonista.

B. los apetitos sexuales y el nivel socioecondmico de la familia.

C.la pubertady la responsabilidad.

D. laviolencia contra los nifos y la virginidad de la protagonista.

11. El lugar de mayor trascendencia en el relato es el bosque. Segun el
contenido que envuelve la historia, este lugar significa.

A. el mundo mas alla del hogar donde las tentaciones y las emociones
invaden cada uno de los sentidos de las personas.

B. un lugar enigmatico lleno de peligros y raras sensaciones de miedo.
C. el habitat de lobos y fieras en acecho de sus presas.

D. el lugar de paso de Caperucita para la casa de su abuela.

12. El mensaje que el autor quiere expresar con el relato es

A. hay que mantenerse en el camino correcto de la vida para evitar las
situaciones de peligro.

B. en la vida, uno puede tomar el camino que quiera; siempre habra
quién le dé una mano.

C. tome el camino de la vida que usted quiera; su vida no corre
peligros.

D. no contarle a gente extrana sus metas.
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13. La intencion con la que el aristécrata Charles Perrault escribio la
historia fue:

A. trasmitir una ensenanza de caracter moral a las nifias de su época.
B. entretener con su historia a la realeza para la que trabajaba.

C. producir panico en las jovencitas desobedientes con sus padres.

D. intimidar a la gente de los peligros del Lobo que acecha los
bosques.

14. Una de las conclusiones que puede salir de la lectura del relato

A. las personas extranas que indagan por su vida privada tienen un
propésito malintencionado.

B. el propésito de las personas extranas cuando indagan por su vida
privada es ayudarle.

C. las personas extranas que se cruzan en nuestro camino solo
pretenden ganar amigos.

D. El Lobo no era un extrafio para ninguna de las dos personas.

15. La figura del cazador en la historia es una encarnacién de

A la figura paterna ausente de Caperucita, pues ellos son los héroes
de los ninos.

B. la presencia de un héroe que nos salva de los peligros en el
momento oportuno.

C. un vecino de la abuela que casualmente andaba por ahi en esos
momentos.

D. un angel que aparecid justo para salvar a Caperucita.

137



Ahora, pongamos en practica lo aprendido y a prueba nuestra
comprension inferencial

15 preguntas de opcion multiple
en el Nivel inferencial.

Lea detenidamente cada una

de las preguntas y, en las
opciones dadas, segun la lectura,
seleccione la respuesta correcta.

- Comenzar )
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4.2.1 El Nivel Inferencial, seguin el ICFES

En este instrumento de valoracién se evallian las competencias
necesarias para comprender, interpretar y evaluar textos que pueden
encontrarse en la los estudiantes que culminan o estén prontos a
finalizar la educacién media cuenten con las capacidades lectoras
para tomar posturas criticas frente a esta clase de textos.

El area de lectura inferencial evalia una afirmacién que recoge, de
modo general, las habilidades cognitivas necesarias para leer de esta
manera. Esta es: comprender como se articulan las partes de un texto
para darle un sentido global.

Esta afirmacion se refiere a la comprensién del contenido de un texto,
ya sea a nivel local o global. Esta habilidad se evaliia mediante textos
que difieren en su tipo y propdsito debido a que, si bien la lectura
deductiva de todo texto exige el ejercicio de las competencias
mencionadas, estas se ejercitan de diferentes maneras en funcién de
las caracteristicas particulares de cada texto; sin embargo, para no
salirnos de la linea que se lleva, continuaremos con el cuento
Caperucita Roja.
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Segun el cuento Caperucita Roja, de las opciones dadas, seleccione |a
correcta.

1. ;Cudl de los siguientes fragmentos presenta la idea central del
texto?

A. Caperucita volvié a ver a su madre y su abuelita y desde entonces
prometid hacer siempre caso a lo que le dijera su madre.

B. - Ten mucho cuidado Caperucita, y no te entretengas en el bosque.
C. Les ayudaba en todo lo que podia y como era tan buena el dia de su
cumpleanos su abuela le regal6 una caperuza roja.

D. Habia pasado mucho rato y tratandose de un lobo...jDios sabia que
podia haber pasado!

2. Teniendo en cuenta la informacién que brinda, ;qué otro titulo
podria tener el cuento Caperucita Roja?

A. Historia de una nina desobediente.

B. El Lobo Feroz.

C. Caperucita Rojay El Lobo Feroz.

D. Lanina, El Loboy el cazador.

3. ¢Para qué sirven las rayas o guiones largos que aparecen a lo largo
del cuento?

A. Para indicar didlogos e intervenciones de los personajes en el
cuento.

B. Para separar un didlogo de otro.

C. Paraidentificar a los personajes.

D. Para no confundir las ideas del cuento.

4. Lee el siguiente fragmento del texto:

"...En ese momento el cazador que lo habia visto entrar en la casa de
la abuelita comenzé a preocuparse. Habia pasado mucho rato y
tratandose de un lobo...jDios sabia que podia haber pasado!"
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:Qué conducta se determina en el fragmento anterior?

A. Se determina la peligrosidad de El Lobo.

B. Se determina la heroicidad del cazador.

C.Se determina la creencia divina del autor.

D. Se determina la vulnerabilidad de los ancianos.

5. Cual de los siguientes titulos se corresponde con el texto?

A. Caperucita Rojay El Lobo Feroz.
B. El Lobo Feroz.
C.Ladesobediencia.

D. La nina, la abuelay la madre.

6. Lee el siguiente fragmento del texto:

"..De modo que entré dentro de la casa. Cuando llegé alli y vio al lobo
con la panza hinchada se imagind lo ocurrido, asi que cogio su cuchillo
y abrié la tripa del animal para sacar a Caperucitay su abuelita."

¢Cual de las siguientes opciones presenta una idea similar a la del
fragmento anterior?

A. El cazador, previendo lo sucedido, con su cuchillo abrié la panza del
animal y rescaté a las dos mujeres.

B. El cazador, tras una fuerte lucha con El Lobo, rescaté a las dos
mujeres.

C. El cazador esperé a que El Lobo se durmiera para rescatar a las dos
mujeres.

D. El cazador escuchd los gritos de las mujeres dentro de la barriga de
El Loboy las rescaté.
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7.:Cual es el tema central del texto?

A. El peligro que pueden correr los nifos que no atienden las
advertencias de sus padres.

B. El peligro que pueden correr los ancianos que viven solos y
alejados.

C. El peligro que pueden correr los menores de edad.

D. El peligro que ronda por cualquier parte.

8. En el cuento, la capa de la nifia se relaciona con:

A. la madurez sexual de las ninas que tienen la misma edad de
Caperucita.

B. las bajas temperaturas de los bosques.

C.una prenda de vestir de moda en la época.

D. el amor que la abuelita sentia por la nina.

9. En el primer parrafo del texto se presenta a

A. Caperucita como una nina muy diligente y tierna.
B. la abuela de Caperucita como una mujer generosa.
C.la madre de Caperucita como una buena mama.

D. la caperuza que le regalara la abuela a la nina.

10. Considere el siguiente fragmento del texto:

"De modo que se hizo pasar por la pequena y llamé a la puerta.
Aunque lo que no sabia es que un cazador lo habia visto llegar."

El enunciado que comienza con “Aunque” cumple la funcion de
A.senalar larazon por la cual El Lobo estaba tan confiado.

B. introducir un motivo por el cual El Lobo creia que no debia llamar a
la puerta.

C. senalar la razén por la cual el cazador actuaria mas rapido que El
Lobo.

D. indicar que El Lobo y el cazador tenian la misma estrategia para
lograr su objetivo.
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11. Cudl es el tema central del cuento "El Lobo calumniado"

A. La version de los hechos contada por El Lobo

B. La defensa publica que hace El Lobo ante la sociedad.
C.Laversiéon de lo que realmente sucedié.

D. Ladefensa que hace El Lobo ante un juez.

12. Deduzca qué relacién hay entre el primer parrafo del texto y el
titulo.

A. En el parrafo se describe larazén del titulo del cuento.

B. El titulo representa las ideas del parrafo.

C. El titulo explica el contenido del texto.

D. El parrafo contradice la idea del titulo.

13. Segun el texto, qué relacion tienen el titulo del cuento y el nombre
delanifa?

A. Ninguna. El cuento no hace alusién al nombre de la protagonista.

B. Unarelacién estrecha. El uno deriva en el otro.

C.Unarelacién directa. Ambos son lo mismo.

D. Ninguna. El titulo del cuento no tiene nada qué ver con el nombre de
la nifa.

14. ;Por cudl de los siguientes titulos se podria reemplazar el de la
historia?

A. Caperucita Rojay El Lobo.

B. La historia de Caperucita.

C.El Loboy Caperucita.

D. Un valiente cazador.

15. En el cuento, la oracién "En ese momento el cazador que lo habia
visto entrar en la casa de la abuelita comenzé a preocuparse" es

A.Una causa.

B.Unarazon.

C. Unaobjecion.

D. Una tesis.
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16. Teniendo en cuenta el argumento central del autor y la estructura
argumentativa de su escrito, ;qué funcion cumplen, respectivamente,
el terceroy ultimo parrafos del texto?

A. Argumento/sintesis.
B. Sintesis/argumento.
C. Ejemplo/sintesis.

D. Evidencia/antitesis.

17. Considere el siguiente resumen del cuento.

Caperucita Roja era una nina que vivia en un bosque. Un dia se topa
con un lobo, que le pregunta a dénde va. La nifia le cuenta y el lobo le
propone seguir otro camino. Cuando Caperucita llega el lobo salta
decidido a comerla. Finalmente, aparece un lenador que la salva.

El resumen del texto presentado es

A. inadecuado, pues senala detalles innecesarios para recoger la idea
central.

B. completo, pues incluye informacién relevante en la globalidad del
relato.

C. completo, pues describe con precision los hechos principales del
relato.

D. inadecuado, pues presenta las ideas del autor de una forma
distinta ala original.

18. El texto que se presenta en el cuento Caperucita Roja, ha sido
tomado de

A. Cuentos cortos.com
B. Cuentos clasicos.

C. Cuentos infantiles
D. Caperucita Roja.
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19. Suponga que van a publicarse cuatro informes que tienen los
titulos de las opciones de respuesta. ;Dentro de cual podria incluirse
el cuento Caperucita Roja, de manera que el titulo resulte
pertinente?

A. Laimportancia de la obedienciay la prudencia en los nifios.
B. El peligro que corren los nifios con los animales.

C. El descuido de los adultos con los nifios.

D. La vulnerabilidad de los nifos y de los adultos.

20. De acuerdo con el cuento Caperucita Roja, ;a qué conclusion llega
la nifa en su reflexion?

A. Hacer siempre caso a lo que le dijera su madre.

B. No hacer siempre caso a lo que le diga su madre.

C. Solo hacer caso a algunas cosas de las que le diga su madre.

D. No escuchar los consejos de su madre, sino los de los extranos.

21. ;Cual de las siguientes opciones describe el tema principal del
cuento?

A. Caperucita volvié a ver a su madre y su abuelita y desde entonces
prometié hacer siempre caso a lo que le dijera su madre.

B. Habia pasado mucho rato y tratandose de un lobo...;jDios sabia que
podia haber pasado!

C. Su estdmago estaba tan lleno que el lobo se quedd dormido.

D. Cuando Caperucita entré encontré diferente a la abuelita, aunque
no supo bien porqué.
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22.;Cual de los siguientes adjetivos describe mejor el relato?

A. Dramatico, porque prevalecen acciones y situaciones tensas y
pasiones conflictivas.

B. Filosoéfico, porque argumenta a favor de la existencia de la vida.

C. Poético, por su métricay elaboracion de sus imagenes.

D. Autobiografico, porque constituye una confesion.

23. Considere los siguientes enunciados tomados de la historia

"En ese momento el cazador que lo habia visto entrar en la casa de Ia
abuelita comenzé a preocuparse. Habia pasado mucho rato y
tratandose de un lobo...;Dios sabia que podia haber pasado!"

"De modo que entré dentro de la casa. Cuando llegé alli y vio al lobo
con la panza hinchada se imagind lo ocurrido, asi que cogio su cuchillo
y abrid la tripa del animal para sacar a Caperucitay su abuelita."

¢Cual de las siguientes opciones describe larelacion entre 1y 27

A. El segundo enunciado es una razén que explica lo dicho en el
primero.

B. El primer enunciado es una razén a favor de lo dicho en el segundo.
C. El primer enunciado es la tesis y el segundo una razén a favor de la
tesis.

D. El segundo enunciado es un contraejemplo de la idea expresada en
el primero.

24. ;Cudl de las siguientes opciones es la pregunta central a la que
responde el texto anterior?

146



A. ;Qué consecuencias podria generar la desobediencia y la
imprudencia en los ninos?

B. ;Qué consecuencias podria generar la relacién con personas
extranas?

C. ;Qué consecuencias podrian resultar de la soledad de los
ancianos?

D. ;Que consecuencias podrian resultar de vulnerabilidad de los
ninos?

25. ;Cual de los siguientes enunciados presenta el tema principal de
la historia?

A. - Ten mucho cuidado Caperucita, y no te entretengas en el bosque.
B. El Lobo mandé a Caperucita por el camino mas largo y llegd antes
que ella a casa de la abuelita.

C. Lapequena se entretuvo en el bosque cogiendo avellanas y flores y
por eso tardo en llegar un poco mas.

D. Cuando El Lobo desperté de su siesta tenia mucha sed y al
acercarse al rio, jzas! se cayd dentro y se ahogb.

26. Considérense los dos parrafos a continuacion

"En ese momento el cazador que lo habia visto entrar en la casa de la
abuelita comenzé a preocuparse. Habia pasado mucho rato y
tratandose de un lobo...;Dios sabia que podia haber pasado!"

"De modo que entrdé dentro de la casa. Cuando llegé alliy vio al lobo
con la panza hinchada se imagind lo ocurrido, asi que cogio su cuchillo
y abrié la tripa del animal para sacar a Caperucita y su abuelita."
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el segundo, en relacién con el primero, presenta

A. un desarrollo de la idea del parrafo dos, pues proporciona un
argumento mediante el cual se justifica la idea que la maldad est4
siempre presente donde hay vulnerabilidad.

B. la antitesis de la idea del parrafo anterior, pues plantea una forma
alternativa de entender la maldad: esta no solo es un problema, sino
un peligro.

C. un contraargumento frente a lo anotado en el parrafo uno, pues
expone un argumento que justifica que todos actuemos de mala fe en
nuestras soledades.

D. la conclusién de lo dicho en el parrafo anterior, pues retoma las
razones por las cuales el autor sostiene que hay mala fe en todo
debate y presenta una tesis concreta.

o7

. - . . .

26 preguntas de opciéon multiple
en el Nivel inferencial, segun el ICFES.

Lea detenidamente cada una
de las preguntas y, en las
opciones dadas, segun la lectura,
seleccione la respuesta correcta.

Comenzar |

J
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Descripcion de las preguntas

Como se expuso en el titulo Nocion de Competenciasla metodologia
del disefo de cada una de las preguntas de la prueba, implica una
afirmacién y una evidencia; asi mismo, cada pregunta esta asociada a
uno de los Estandares curriculares del lenguaje y evalta un aspecto
del texto. Con base en lo anterior, observemos la explicacién de cada

una de las preguntas correspondientes al Nivel Inferenencial.

La Competencia a evaluar, siempre va a ser la comprension lectora.

Pregunta 1
Afirmacion Comprende el sentido local ¥ global del texto
mediante inferencias de informacidn implicita.
Evidencia Identifica el contenido de cada parte funcional del
texto.
Estandar Comprendo el sentido global de cada uno de los

textos que leo, la intencidn de quien lo produce v las
caracteristicas del contexto en el gue se produce.

Lo que se guiere

La capacidad para identificar |a idea central del texto.

evaluar
Pregunta 2
Afirmacion Comprende el sentido local v global del texto
mediante inferencias de informacidn implicita.
Evidencia Diferencia las funciones de las partes en las que se
estructura un texto
Estandar Analizo los aspectos textuales, conceptuales v

formales de cada uno de los textos que leo.

Lo que se guiere
evaluar

La capacidad para proponer o identificar un titulo
adecuado para el texto, teniendo en cuenta su
contenido vy forma.
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Pregunta 3

Afirmacion Comprende el sentido local v global del texto
mediante inferencias de informacion implicita.
Evidencia Deduce las relaciones entre elementos lingliisticos y
no lingiisticos.
Estandar Caracterizo diversas manifestaciones del lenguaje no

verbal: masica, pintura, escultura, arguitectura,
mapas vy tatuajes, entre otras.

Lo gue se guiere
evaluar

La capacidad para identificar las relaciones de
significado entre los elementos no lingiiisticos
(dibujos, graficas, tablas, entre otras) gue componen
un texto discontinuo. En este caso, se debe hallar €l
proposito de las flechas en el afiche.

Pregunta 4

Afirmacion

Comprende el sentido local v global del texto
mediante inferencias de informacion implicita.

Evidencia

Diferencia las funciones de las partes en las que se
estructura un texto.

Estandar

Analizo los aspectos textuales, conceptuales v
formales de cada uno de los textos que leo.

Lo que se gquiere

La capacidad para identificar la funcion de un

evaluar fragmento 0 una parte del texto.
Pregunta 5
Afirmacion Comprende el sentido local v global del texto
mediante inferencias de informacidn implicita.
Evidencia Diferencia las funciones de las partes en las gue se
estructura un texto.
Estandar Comprendo el sentido global de cada uno de los

textos que leo, la intencidn de quien lo produce v las
caracteristicas del contexto en el que se produce.

Lo gque se guiere
evaluar

La capacidad para reconocer el titulo que recoge &l
sentido global del texto.
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Pregunta 6

Afirmacion Comprende el sentido local y global del texto
mediante inferencias de informacidn implicita.

Evidencia Feconoce significados, resimenes, analisis y
parafrasis apropiados de un texto.
Estandar Analizo los aspectos textuales, conceptuales v

formales de cada uno de los textos que leo.

Lo que se guiere | a capacdad para deducir el significado de una

evaluar expresion usada en el texto.
Pregunta 7
Afirmacion Comprende el sentido local v global del texto
mediante inferencias de informacidn implicita.
Evidencia Identifica el contenido de cada parte funcional del
texto.
Estandar Comprendo el sentido global de cada uno de los

textos que leo, la intencion de quien lo produce vy las
caracteristicas del contexto en &l gue se produce.

Lo gue se quiere |La capacidad para identificar el tema central del texto.

evaluar
Pregunta 8
Afirmacion Comprende el sentido local v global del texto
mediante inferencias de informacian implicita.
Evidencia Deduce las relaciones entre elementos linglisticos v
no lingiisticos.
Estandar Caracterizo diversas manifestaciones del lenguaje no

verbal: misica, pintura, escultura, arguitectura,
mapas vy tatuaies, entre otras.

Lo gue se guiere | La capacidad para identificar la relacion entre una
evaluar imagen, en este caso un simbolo en un mapa vy &l
contenido lingiistico, dentro de un texto discontinuo.
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Pregunta 9

Afirmacion Comprende como se articulan las partes de un texto
para darle un sentido global.
Evidencia Comprende la estructura formal de un texto v la
funcion de sus partes.
Estandar Disefio un esquema de interpretacion, teniendo en

cuenta al ipo de texto, tema, interlocutor e intencion
comunicativa.

Lo gue se guiere

La capacidad para reconocer la funcién que cumple

evaluar una parte del texto a partir del analisis de su
contenido.
Pregunta 10
Afirmacion Comprende cdmo se articulan las partes de un texto
para darle un sentido global.
Evidencia Comprende la estructura formal de un texto v [a
funcidn de sus partes.
Estandar Elaboro hipdtesis de interpretacion atendiendo a la

intencion comunicativa v al sentido global del texto
gue leo.

Lo que se guiere

La capacidad para reconocer la funcién gue cumple

evaluar una parte del texto a partir del analisis de su
contenido.
Pregunta 11
Afirmacion Comprende como se articulan las partes de un texto
para darle un sentido global.
Evidencia Identifica y caracteriza |as ideas o afirmaciones
presentes en un texto informativo.
Estandar Elaboro hipdtesis de interpretacion atendiendo a la

intencion comunicativa v al sentido global del texto
que leo.

Lo gue se guiere
evaluar

La capacidad para reconocer el tema general de un
texto.
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Pregunta 12

Afirmacion Comprende como se articulan las partes de un texto
para darie un sentido global.
Evidencia Identifica el tipo de relacion existente entre diferentes
glementos de un texto (discontinuol.
Estandar Explico como los codigos verbales v no verbales se

articulan para generar sentido en obras
cinematoaraficas, canciones v caliagramas, entre otras.

Lo que se guiere

La capacidad para establecer relaciones de sentido

evaluar entre las imagenes v el texto.
Pregunta 13
Afirmacion Comprende cdmo se articulan las partes de un texto
para darle un sentido global.
Evidencia Identifica el tipo de relacion existente entre diferentes
elementos de un texto (discontinuo).
Estandar Explico coma los cddigos verbales v no verbales se

articulan para generar sentido en obras
cinematoaraficas, canciones v caligramas, entre otras.

Lo que se guiere
evaluar

La capacidad para establecer relaciones de sentido
entre los elementos graficos de un texto.

Pregunta 14

Afirmacion

Comprende como se articulan las partes de un texto
para darle un sentido alobal.

Evidencia Comprende las relaciones entre diferentes partes o
enunciados de un texto.
Estandar Elaboro hipotesis de interpretacidn atendiendo a la

intencion comunicativa vy al sentido global del texto
gue leo.

Lo gue se guiere
evaluar

La capacidad para reconocer &l titulo mas apropiado
para un texto.
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Pregunta 15

Afirmacion Comprende como se articulan las partes de un texto
para darle un sentido global.
Evidencia Identifica v caracteriza las ideas o afirmaciones
presentes en un texto informativa.
Estandar Relaciono el significado de los textos que leo con los

contextos sociales, culturales v politicos en los cuales
se han producido.

Lo gue se guiere

La capacidad para identificar razones, argumentos y

evaluar ejemplos gue apoyan una tesis.
Pregunta 16
Afirmacion Comprende como se articulan las partes de un texto
para darle un sentido global.
Evidencia Comprende las relaciones entre diferentes partes o
enunciados de un texto.
Estandar Elaboro hipdtesis de interpretacion atendiendo a la

intencion comunicativa v al sentido global del texto
gue leo.

Lo gue se guiere

La capacidad para identificar la relacion argumentativa

evaluar entre fragmentos o parrafos de un texdo.
Pregunta 17
Afirmacion Comprende cdmo se articulan las partes de un texto
‘para darle un sentido global.
Evidencia Comprende las relaciones entre diferentes partes o
enunciados de un texto.
Estandar Relaciono el significado de los textos que leo con los

contextos sociales, culturales y politicos en los cuales
se han producido.

Lo gque se gquiere
evaluar

La capacidad para valorar un resumen de un texto e
identificar falencias.
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Pregunta 18

Afirmacion Comprende cdmo se articulan las partes de un texto
para darle un sentido afobal.
Evidencia Identifica y caracteriza las diferentes voces o
situaciones presentes en un texto.
Estandar Disefo un esguema de interpretacion, teniendo en

cuenta al tipo de texto, tema, interlocutor e intendion
comunicativa.

Lo gue se guiere

La capacidad para identificar las voces en un texto.

evaluar
Pregunta 19
Afirmacion Comprende como se articulan las partes de un texto
para darle un sentido global.
Evidencia Comprende las relaciones entre diferentes partes o
enunciados de un texto.
Estandar Elaboro hipdtesis de interpretacion atendiendo a la

intencion comunicativa y al sentido global del texto
gue leo.

Lo gue se guiere

La capacidad para identificar relacionas y funciones

evaluar entre dos partes de un texto,
Pregunta 20
Afirmacion Comprende como se articulan las partes de un texto
para dare un sentido glabal.
Evidencia Identifica v caracteriza las ideas o afirmaciones
presentes en un texto informativo.
Estandar Elaboro hipdtesis de interpretacion atendiendo a la

intencion comunicativa y al sentido global del texto
gue leo.

Lo gue se guiere
evaluar

La capacidad para identificar la conclusion de un
texto.
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Pregunta 21

Afirmacion Comprende como se articulan las partes de un texto
para darle un sentido global.
Evidencia Identifica v caracteriza las ideas o afirmaciones
presentes en un texto informativo.
Estandar Elaboro hipotesis de interpretacidn atendiendo a la

intencidn comunicativa y al sentido global del texto
gue leo.

Lo que se quiere

La capacidad para identificar el tema general del

evaluar texto.
Pregunta 22
Afirmacion Comprende como se articulan las partes de un texto
para darle un sentido global.
Evidencia Comprende las relaciones entre diferentes partes o
enunciados de un texto.
Estandar Analizo los aspectos textuales, conceptuales v

formales de cada uno de los textos que leo.

Lo que se guiere

La capacidad para establecer relaciones entre partes

evaluar de un texto,
Pregunta 23
Afirmacion Comprende cdmo se articulan las partes de un texto
para darle un sentido global.
Evidencia Comprende las relaciones entre diferentes partes o
enunciados de un texto.
Estandar Analizo los aspectos textuales, conceptuales v

formales de cada uno de los textos que leo.

Lo gue se guiere
evaluar

La capacidad para identificar la relacion entre dos
enunciados de un texto.
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Pregunta 24

Afirmacion Comprende como se articulan las partes de un texto
para darle un sentido global.
Evidencia Identifica v caracteriza las ideas o afirmadones
presentes en un texto informativo.
Estandar Elaboro hipdtesis de interpretacion atendiendo a la

intencion comunicativa y al sentido global del texto
gue leo.

Lo gue se guiere

La capacidad para identificar €l tema general del

evaluar texto.
Pregunta 25
Afirmacion Comprende como se articulan las partes de un texto
para darle un sentido global.
Evidencia Comprende la estructura formal de un texto v |a
funcidn de sus partes.
Estandar Elaboro hipdtesis de interpretacidn atendiendo a la

intencion comunicativa vy al sentido global del texto
gue leo.

Lo gue se guiere
evaluar

La capacidad para identificar el tema general del
texto.

Pregunta 26

Afirmacion

Comprende como se articulan las partes de un texto
para darle un sentido global.

Evidencia Comprende las relaciones entre diferentes partes o
enunciados de un texto.
Estandar Elaboro hipdtesis de interpretacion atendiendo a la

intencion comunicativa y al sentido global del texto
gue leo,

Lo gue se guiere
evaluar

La capacidad para identificar relaciones y funciones
entre dos partes de un texto.
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4.3 El Nivel Critico

Antes de avanzar en el concepto del adjetivo critico, vale la pena
identificar el origen de la palabra que, segtin la RAE ([52]), proviene
"del lat. criticus, y este del gr. kpimikog kritikds" que, en su primera
acepcion lo define como un adjetivo perteneciente o relativo a la
critica. Opinidn critica. No se vaya a confundir con las acepciones 7 y
9 que son sustantivos relacionados con un juicio expresado,
generalmente de manera publica, sobre un espectaculo, una obra
artistica, etc. Veamos este ejemplo: Leyd una critica desfavorable de
su novela. Esto es muy diferente a decir, su postura deja ver un alto

nivel critico.

Ahora, con respecto al nivel critico de la comprension lectora, se
puede afirmar que, en este nivel de lectura, el lector penetra hasta el
mas profundo abismo del texto para desentranar, desde del
enmarafnado tejido literario, el duende de la conjetura, que ya no lo
determina lo que Eco([53]) llama "la lectura desde el Diccionario"
sino, "la lectura desde la Enciclopedia”. La explicacién interpretativa
(o nivel de interpretacion que es como también se conoce) puede
tomar varios caminos: va desde la reconstrucciéon de la
macroestructura semdntica (coherencia global del texto)!8, pasa por la
diferenciacién genérico-discursiva (identificacion de la superestructura:
;es un cuento, una historieta, un poema, una noticia, una carta..?)’ y
desemboca en el reconocimiento de los puntos de vista tanto del

18 . s .
La macroestructura textual es el contenido semantico global que representa el sentido de
un texto. La macroestructura textual, pues, es un concepto cercano al de tema o asunto del
texto, reinterpretados en el marco del analisis del discurso([541]).

¥ superestructura es la estructura formal que representa las partes en que se organiza el
contenido de un texto. Es, pues, el esqueleto reconocible que caracteriza un género
discursivo, por su forma habitual y por ello convencional de estructurar la informacién:
organiza las secuencias de frases y les asigna una funcién especifica en la comunicacion.

159



enunciador textual y el enunciatario, como de las intencionalidades del
autor empirico?®

En este nivel, el lector utiliza acertadamente los argumentos que le van
a servir para adoptar una postura critica frente al texto.

Como les explicaba antes, la lectura critica no es ser critico con lo que
se lee; la lectura critica quiere decir adentrarse en lo leido mediante
cuestionamientos como ;qué trata de decir el autor? o, incluso, ;cual es
el argumento principal que nos presenta?

Si fuéramos a definir la lectura critica, podriamos arriesgarnos a sefialar
que, como actividad de pensamiento, es una manera de hacerle un
analisis al lenguaje que no toma el texto al pie de la letra, sino que
implica examinar, a profundidad, las afirmaciones que nos presenta un
escritor, asi como los puntos de apoyo y posibles argumentos en
contra.

Cuando se alude a la implicacion, se quiere decir que la lectura critica
trae consigo:

1. Considerar y evaluar cuidadosamente la lectura.
2. ldentificar las fortalezas e implicaciones de la lectura.
3. Analizar las debilidades y fallas de la lectura.

De esta manera, se alcanza el insociable estatus de lector critico, pues
a la larga, lo que el lector critico hace es enfatizar en el papel de
evaluar o juzgar ideas, interactuar a profundidad con los textos que
leen; se marginan de la pasividad para trabajar fuerte en la creacién del
arisco significado de un texto. Para alcanzar este nivel, se requiere de
mucha paciencia, pero, en especial, de mucha lectura.

20 . . . . o
Es otro personaje que participa en la historia (sin ser el protagonista). Pero es él quien toma
la voz y relata los hechos. Lo hace desde las limitaciones de una persona que sélo puede
hablar de lo que esta al alcance de su vista o que tiene que relatar lo que alguien mas le
cuenta.
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Existe una apreciacion muy interesante al respecto de la lectura
critica: Todo lector que se conforme con el nivel literal e incluso, el
inferencial, recibe como reprimenda creer todo lo que un autor dice.

Hay que tener presente que, independientemente del objetivo del
tema, lo que sefiala un autor no es gratuito. El se tomé su tiempo para
investigar, concluir y redactar; es decir, él leyd varias -inclusive,
muchas- posturas y concluyé con la suya. Algunas, no le parecieron;
otras, le gustaron vy, de todas, él tomé su propio punto de vistay cada
una de estas posturas es un tema potencial para debatirle, en lugar de
aceptacion ciega. De aqui que se hace necesario estar listo para
entrar en el baile del debate académico y evaluar su disposicidon para
aceptar lo que usted lee; por lo tanto, con un poco de malicia
indigena, considere todo lo que lea, no como ultima palabra, sino
como una postura del escritor. Adoptar esta actitud, le permitira
participar, con mucha habilidad, en la danza de la lectura critica.

Retomemos el fragmento con el que trabajamos la lectura literal que
se encuentra en la pagina 54.

"..Un dia la abuela de Caperucita, que vivia en el bosque, enfermd y la
madre de Caperucita le pidio que le llevara una cesta con una tortay
un tarro de mantequilla. Caperucita acepté encantada." Perrault
(1998)([51])

Resulta demasiado arriesgado emitir un juicio en el nivel critico acerca
del fragmento de una lectura sin haber leido el texto completo. Por
ejemplo, si se quisiera conocer el nivel critico de comprensién lectora
de un estudiante, con este fragmento y se hiciera la pregunta ;Por
qué Caperucita acepté encantada? no habria asidero literario para
dar una respuesta que encaje en la coherencia global; sin embargo, si
se preguntara por el significado del adjetivo "encantada", ya no
estariamos evaluando el nivel critico, sino, el nivel literal de
comprension lectora.
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Presten atencidn al siguiente video, en el que se hace una explicacién
ejemplificada de este complejo nivel de comprensién lectora

5

| ¢

f

I ’Mw _,

Presione el botén para observar el video?!.

Y ahora, ja conjeturar!

1.De acuerdo con la lectura, el relato es protagonizado por una nina
qgue alolargo de todo el cuento

A. Se conoce como Caperucita Roja, porque diariamente usaba una
caperuzaroja.

B. Se llama Caperucita Roja, porque ese era el nombre con el que
todala gente la llamaba.

C. Recibio6 el apodo de Caperucita Roja, porque la abuela le regalé ese
vestido.

D. Se llama Caperucita Roja, porque ese es el titulo de |la historia.

2 Video:youtube/Pdster: critico /
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https://pixabay.com/es/photos/estante-para-libros-biblioteca-413705/

2. Segun lo leido en el relato, el propdsito con el que el autor lo
escribio fue:

A. Llamar la atencion de las jovencitas para que eviten ser seducidas
por hombres adultos y desconocidos.

B. Llamar la atencién de las jovencitas que no les obedecen a sus
padres.

c. Llamar la atencion de las jovencitas que no confian en sus instintos.
D. Llamar la atencion de las jovencitas que creen en todo lo que les
dicen.

3. Senale la estrategia que utiliza el autor para plantear Ia
vulnerabilidad de la mujer joven

A. Describe laingenuidad de las jovencitas y la capacidad de dano que
puede causar un depredador.

B. Presenta a un personaje que tiene el rol de madre, pero para nada
precavida.

C. Presenta a un héroe que le salva la vida a una mujer joven frente a
una dificultad.

D. Presenta a una abuela indefensa y confiada.

A continuacién se le presenta otro texto de caracteristicas similares
al de Caperucita Roja. Lea las dos lecturas detenidamente y responda
la siguiente pregunta.

163



El Lobo Calumniado

El bosque era mi hogar. Yo vivia alli y me gustaba mucho.
Siempre trataba de mantenerlo ordenado y limpio.

Un dia soleado, mientras estaba recogiendo las basuras
dejadas por unos turistas senti pasos. Me escondi detras de un
arbol y vi venir una nifa vestida en una forma muy divertida:
toda de rojo y su cabeza cubierta, como si no quisieran que la
vean. Andaba feliz y comenzdé a cortar las flores de nuestro
bosque, sin pedir permiso a nadie, quizas ni se le ocurrié que
estas flores no le pertenecian. Naturalmente, me puse a
investigar. Le pregunte quien era, de donde venia, a donde iba,
a lo que ella me contesto, cantando y bailando, que iba a casa
de su abuelita con una canasta para el almuerzo.

Me parecié una persona honesta, pero estaba en mi bosque
cortando flores. De repente, sin ningiin remordimiento, matdo
a un mosquito que volaba libremente, pues también el bosque
era para el. Asi que decidi darle una lecciéon y ensenarle lo
serio que es meterse en el bosque sin anunciarse antes y
comenzar a maltratar a sus habitantes.

La dejé seguir su camino y corri a la casa de la abuelita.
Cuando llegué me abrié la puerta una simpatica viejecita, le
expliqué la situacion. Y ella estuvo de acuerdo en que su nieta
merecia una lecciéon. La abuelita aceptd permanecer fuera de
la vista hasta que yo la llamara y se escondié debajo de la
cama.

Cuando llegé la nifa la invite a entrar al dormitorio donde yo
estaba acostado vestido con la ropa de la abuelita. La nifa
llegd sonrojada, y me dijo algo desagradable acerca de mis
grandes orejas. He sido insultado antes, asi que traté de ser
amable y le dije que mis grandes orejas eran par oirla mejor.
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Ahora bien, me agradaba la nifia y traté de prestarle atencién,
pero ella hizo otra observacién insultante acerca de mis ojos
saltones. Ustedes comprenderan que empecé a sentirme
enojado. La nina tenia bonita apariencia, pero empezaba a
serme antipatica. Sin embargo, pensé que debia poner la otra
mejilla y le dije que mis ojos me ayudaban para verla mejor.
Pero su siguiente insulto si me encolerizo. Siempre he tenido
problemas con mis grandes y feos dientes y esa nifia hizo un
comentario realmente grosero.

Se que debi haberme controlado, pero salté de la cama y le
gruni, ensenandole toda mi dentadura y diciéndole que eran
asi de grande para comerla mejor. Ahora, piensen Uds.: ningun
lobo puede comerse a una nina. Todo el mundo lo sabe. Pero
esa nifia empezo a correr por toda la habitacién gritando y yo
corria atras de ella tratando de calmarla. Como tenia puesta la
ropa de la abuelita y me molestaba para correr, me la quité,
pero fue mucho peor. La nina grité ain mas. De repente la
puerta se abrid y aparecié un lefador con un hacha enorme y
afilada. Yo lo miré y comprendi que corria peligro asi que salté
por la ventanay escapé.

Me gustaria decirles que este es el final del cuento, pero
desgraciadamente no es asi. La abuelita jamas conté mi parte
de la historia y no pasé mucho tiempo sin que se corriera la
voz que yo era un lobo malo y peligroso. Todo el mundo
comenzo a evitarme.

No sé qué le pasaria a esa nifia antipatica y vestida en forma
tan rara, pero si les puedo decir que yo nunca pude contar mi
version. Ahora Ustedes ya lo saben.

Lief Fearn([55])

Texto tomado de El Lobo Calumniado



https://algundiaenalgunaparte.com/2007/12/28/caperucita-roja-versin-del-lobo/

4. Después de haber hecho una lectura minuciosa y juiciosa de ambos
textos, la conclusion que se puede extraer es:

A. Siempre hay que escuchar a las partes para conocer sus
intenciones y acciones.

B. Después de leidas ambos relatos, se puede concluir que ambos
tienen larazon.

C. En las dos historias se puede encontrar que tienen los mismos
personajes.

D. El que hace cosas mal hechas en la vida, siempre sera considerado
como malo.

5. Como se puede apreciar, los dos relatos se caracterizan por tener
cierta similitud. De las opciones dadas, seleccione la que mas se
acerca

A. Ambos cuentos se caracterizan porque en su narracion coinciden
en que tienen un héroe, dos victimas y un villano.

B. Los dos cuentos se caracterizan porque en su narracién, aluden a
los mismos personajes, los mismos lugares y la misma trama.

C. En los dos relatos, la coincidencia esta basada en presentar al lobo
como un personaje malo.

D. En los dos relatos, la coincidencia esta basada en describir la
vulnerabilidad de la mujer.

6.Como se puede apreciar, los dos relatos se caracterizan por tener
ciertas diferencias. De las opciones dadas, seleccione la mas notoria

A. El narrador de la historia, los roles de los personajes y la trama del
relato.

B. Los roles de los personajes, la caracterizacion de los actores y el
tiempo de duracioén del relato.

C. El narrador del relato, los lugares en que se mueven los actores y el
héroe.

D. El villano del cuento, las victimas y el héroe del relato.

166



7.Si a usted se le diera el rol de Caperucita Rojay se le pidiera que en
su papel evitara el desenlace tragico, usted

A. no le suministraria informacién confidencial al lobo ni se
entretendria en el bosque.

B. no se entretendria en el bosque ni cambiaria la ruta que
cotidianamente usted hacia.

C. tendria una conversacioén con El Lobo, pero no le creeria lo que le
dijera.

D. le prestaria atencion a las advertencias de mi madre.

8. Las lecturas "El Lobo Calumniado" y "Caperucita Roja" es un
cuento que se escribié para ser leido, exclusivamente por

A. lectores adultos, dada la actitud defensiva en que se presenta El
Lobo.

B. lectores juveniles, por el contenido simple y sencillo que se utiliza
en el relato.

C. un publico infantil por los personajes y lugares que el él se
describen.

D. todo publico por el rol de los personajes, los lugares y el manejo del
tiempro.

9. El texto "Caperucita Roja" es un relato que se escribio dirigido a

A. los nifos para que conocieran que El Lobo no es tan bueno como
los seres humanos y que las madres siempre tienen la razon.

B. las jovenes para que desconfien de los extranos que se interponen
en su camino.

C. todas aquellas personas que creen que los seres extranos son
depredadores y peligrosos.

D. los maestros para que les ensefien a los nifos las consecuencias
gue puede desencadenar la maldad de un depredador.
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10. El texto "El Lobo calumniado" es un relato que se escribidé dirigido
a

A. todas aquellas personas que consideraron al Lobo como un
depredador y un sujeto peligroso.

B. los nifios para que aprendan que El Lobo es un ser tan bueno y
confiable como los seres humanos.

C. los jovenes para que alivien su corazén de odios y rencores a los
demas sin conocerlos.

D. los maestros para que les ensefien a los nifos las consecuencias
gue puede desencadenar la maldad de un depredador.

11. Lea el siguiente enunciado que no se encuentra en el relato y
luego responda a la pregunta que se hace.

"Un sujeto extrano que se acerque y persuada a una nina, nunca lo hace
con buenas intenciones"

Que relacion tiene el enunciado anterior con la oraciéon: "siempre
confio en la buena voluntad de las personas.

A. Existe una indiscutible incompatibilidad con la afirmacion
enunciada en laoracién

B. Presenta unaindiscutible evidencia de lo planteado en la lectura.
C. Presentaun claro ejemplo de lo escrito en el relato.

D. Se trata de una explicacion de lo planteado en la oracién.
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12. En el segundo parrafo del relato "Caperucita Roja" dice
textualmente: "...Un dia la abuela de Caperucita, que vivia en el bosque,
enfermd y la madre de Caperucita le pidié que le llevara una cesta con una
torta y un tarro de mantequilla." Si se considera la iniciativa de la madre
de enviar a su hija a cruzar un lugar solitario, alejado y con una
peligrosidad inminente, se puede afirmar que esa decisidon es
incomprensible, porque:

A. dadas las condiciones de edad, género, espacio, soledad, entre
otras, Caperucita Roja es totalmente vulnerable.

B. dadas las condiciones de edad, género, espacio, soledad, entre
otras, una madre es sumamente protectora.

C. dadas las condiciones de edad, género, espacio, soledad, entre
otras, los bosques son un albergue de fieras y peligros.

D. dadas las condiciones de edad, género, espacio, soledad, entre
otras, no habia ninguna garantia de seguridad para la nifa.

13. A juzgar por su manera de relatar la historia, ;cual es el propdsito
general del autor al describir la experiencia vivida por Caperucita?

A. Hacerles a las mujeres, especialmente a las ninas, una advertencia
de los peligros que corren al confiar y relacionarse con sujetos
desconocidos.

B. Hacerles una ilustracion a los padres de familia de las
consecuencias que pueden correr sus hijos, especialmente mujeres, si
no tienen una buena proteccién.

C. Mediante la trama de un relato con consecuencias tragicas,
inquietar a las mujeres sobre desenlace que puede tener su vida por
confiar en extranos.

D. Persuadir a las mujeres, especialmente a las ninas, de no
relacionarse con hombres adultos.
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14. En el tercer parrafo, el autor, mediante el rol actancial de la madre
de Caperucita, le manifiesta a la nina una contundente advertencia: "-
Ten mucho cuidado Caperucita, y no te entretengas en el bosque.", razon
gue lo conduce a continuar con la descripcidon de un relato

A. entretenido, que narra con certeza las consecuencias en que se
puede incurrir tras laingenuidad y la desobediencia.

B. sencillo, que narra las experiencias de una nina desobediente con
un final tragico.

C. didactico, que ensena a la poblacion infantil lo que le puede
suceder a las ninas desobedientes.

D. convincente, que se cuenta desde una perspectiva imparcial y
objetiva.

15. En el enunciado "Aunque lo que no sabia es que un cazador lo habia
visto llegar.", el autor presenta una figura

A. catafdrica que promete un rol actancial del héroe de |a historia.
B. catafdrica que describe el rol actancial del héroe de |a historia.
C. cataférica que explica el rol actancial del héroe de la historia.
D. catafdrica sin una perspectiva objetiva protagoénica.

16. A juzgar por su estilo, temay estructura, ;en cudl de los siguientes
contextos estaria inscrito el el cuento Caperucita Roja?

A.Enun libro de literatura, como material didactico de uso escolar.

B. En una crénica periodistica, con motivo de un especial acerca de
las consecuencias de la desobediencia.

C. En una revista académica, como parte de un articulo sobre la
vulnerabilidad de la mujer.

D. En un seminario dirigido a profesores especialistas en educacién
infantil.
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17. Al leer el cuento Caperucita Roja, se encuentran expresiones
como "- Ten mucho cuidado Caperucita, y no te entretengas en el
bosque.;...El Lobo la vio y se acercd a ella.;El Lobo mandé a Caperucita por
el camino mds largo y llegoé antes que ella a casa de la abuelita." Estas
expresiones son recursos mediante los cuales el narrador pretende,

principalmente

A. producir en los lectores un estado de alarma tal que les genere
desconfianza interactuar con un extrano.

B. despertar en los lectores un estado de ira tal que ataquen a un
extrano que se le acerque a un nifo.

C. llamar la atencién de los lectores para que estén atentos a
cualquier situacién de alarma con un extrafo.

D. hacer participes de sus ideas a los lectores para que estos le
apoyen su manera de pensar.

18. Considere el siguiente texto que no esta en el cuento Caperucita
Roja

Me escondi detrds de un drbol y vi venir una nina vestida en una forma
muy divertida: toda de rojo y su cabeza cubierta, como si no quisieran que
la vean.

¢Con cual de los enunciados del cuento Caperucita Roja esta
relacionado el texto anterior?

A. La nifa caminaba tranquilamente por el bosque cuando El Lobo la
vioy se acerco aella.

B. Un diala abuela de Caperucita, que vivia en el bosque, enfermé...

C. - Ten mucho cuidado Caperucita, y no te entretengas en el bosque.

D. ;por qué no hacemos una carrera? Tu ve por ese camino de aqui
que yo iré por este otro.
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19. Teniendo en cuenta la forma, el contenido y el estilo del texto "El
Lobo Calumniado”, se puede afirmar que este es

A. un texto argumentativo, a propésito de la mala imagen del Lobo
gue se difundié entre la gente.

B. un texto expositivo, a propésito de la aclaracion que hace El Lobo
sobre cédmo sucedieron los hechos.

C.untexto narrativo, que contradice el relato "Caperucita Roja".

D. un texto dramatico, a propdsito de la situacién lamentable que
padecio El Lobo.

20. Segun el enunciado del relato Caperucita Roja"...el dia de su
cumpleanos su abuela le regalé una caperuza roja. Como le gustaba tanto
e iba con ella a todas partes..." es acertado afirmar que el autor

A. utilizaun recurso retérico que sugiere la madurez sexual de la nifa.
B. describe el atuendo de moda para las jovencitas de la época.
C.implementa una forma de vestir a las ninas de esa edad.

D. define la clase social a la que pertenecia Caperucita.
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4.3.1 El Nivel Critico, segun el ICFES

Lea detenidamente cada una de las preguntas y, en las opciones
dadas, segun la lectura, seleccione la respuesta correcta.

Preste atencion a la siguiente situacion:

Después de que El Lobo se comi6 a la abuelita de Caperucita, este se
disfrazé como ella y se metié en la cama a esperar a la nina. Cuando
llegd, entablaron un dialogo v, al terminar, "..El Lobo se lanzé sobre
Caperucita y se la comié también. Su estdmago estaba tan lleno que
El Lobo se quedd dormido."

1. La situacién anterior, pone en evidencia una practica que, de
acuerdo con sus caracteristicas, se puede definir como

A. cultural por tratarse de ser reparadora y que se conoce como
siesta.

B. social, por ser frecuente en las altas esferas de la sociedad europea
y que se conoce como descanso matinal.

C. fisica, por tener como resultado el cansancio y, posteriormente, el
sueno.

D. sicolégica, porque no toda la gente siente sueno después de comer.

2. En el relato Caperucita Roja, se puede identificar con claridad que
su finalidad es llamar la atencién de los nifos para que:

A. atiendan advertencias y desconfien de los extranos.

B. conozcan los peligros de los bosques.

C.veanen los extranos a un lobo.

D. llamar la atencién de los ninos para que vean en los cazadores a un
héroe.
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3. :Qué hace el autor para plantear la vulnerabilidad de los nifios y de
los ancianos? A. Describe a las personas malvadas como lobos
feroces y cualquier lugar como un bosque solitario.

B. Da a entender que los ancianos no deben vivir solos.

C. Da aentender que los nifnos no deben andar solos.

D. Plantea el peligro, pero propone siempre un héroe salvador.

4. Lea atentamente los dos relatos presentados en el libro:
Caperucita Rojay El Lobo Calumniado.

En las opciones dadas, establezca la relacién que hay entre ambas
historias.

A. Ambas historias se caracterizan por establecer la relacién victima-
victimario.

B. Ambas historias se caracterizan por tener un héroe.

C. Ambas historias tienen en comun una anciana vulnerable.

D. Ambas historias son narradas en primera persona.

5. Lea el siguiente fragmento:

"...no pasd mucho tiempo sin que se corriera la voz que yo era un lobo
malo y peligroso. Todo el mundo comenzé a evitarme."

¢En qué se parecen el cuento Caperucita Rojay el fragmento?

A. En los dos, El Lobo se deja entrever como un ser amable e
inofensivo.

B. Enlos dos, todo el mundo evita tener una relacion con El Lobo.
C.Enlos dos El Lobo es una representacion de la bondad.

D. En ambos corre la voz que El Lobo es malo y peligroso.
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6. Lea con atencion el siguiente fragmento que alude a una
advertencia que le hace la madre a Caperucita:

"- Ten mucho cuidado Caperucita, y no te entretengas en el bosque."

¢En cual de los siguientes lugares un menor de edad o anciano
correria menos peligro?

A.Enlacasa.

B. Enlaescuela.
C.Enun parque.
D. Enunataberna.

7. ;Cual seria el procedimiento a seguir en caso de percibir que un
anciano o menor de edad pueden ser agredidos?

A. Poner el caso en conocimiento de las autoridades.
B. Defender al agredido.

C. Atacar al agresor.

D. Capturar al agresor.

8. ;Segun la informacién contenida en el cuento, para quién esta
escrito?

A. para el publico infantil, dadas las caracteristicas de los peligros que
los rodean.

B. paralos maestros, por su caracter pedagégico.

C. paralos padres de familia, por la informacién formativa.

D. para los padres de familia y docentes por sus caracteristicas de
formacion.
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9. Lea el siguiente fragmento que no hace parte del texto:

"...Asi que decidi darle una leccién...corri a la casa de la abuelita...Y ella
estuvo de acuerdo en que su nieta merecia una leccion."

:Qué relacion tiene ese fragmento con el texto "como era tan buena
el dia de su cumpleanos su abuela le regalé una caperuza roja."

A. Es incompatible con lo escrito en el texto.
B. Es un ejemplo de lo escrito en el texto.

C. Es compatible con lo escrito en el texto.

D. Es una explicaciéon de lo escrito en el texto.

10. La preocupacion del cazador por la presencia de El Lobo en casa
de la abuelitay de Caperucita, se puede cuestionar, porque:

A. permitié que "pasara mucho rato" conociendo la peligrosidad de El
Lobo.

B. no dio aviso a las autoridades, inmediatamente El Lobo entrd a
casa de la abuelita.

C. no advirtié a Caperucita de la presencia de El Lobo dentro de la
casa.

D. no advirtié a la abuelita de la presencia de El Lobo.

11. A juzgar por la forma de presentar la historia scual es el propésito
general del autor con el cuento?

A. Persuadir a los ninos de los peligros de relacionarse con extranos.
B. llustrar a los padres de familia sobre el cuidado con los nifios.
C.Inquietar alos maestros sobre la formacion de los nifnos.

D. Deleitar alos lectores con una historia maravillosa.
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12. Al finalizar el primer parrafo, el narrador expone por qué la nifa
es llamada Caperucita Roja; razén por la cual

A. considera innecesario, llamar a la nina por su verdadero nombre.
B. considera inoportuno, darle un nombre real a la protagonista.

C. considera inapropiado, ponerle otro nombre a la nina.

D. considera irreal un nombre diferente para la jovencita.

13. Ajuzgar por su estilo, temay estructura, ;en cudl de los siguientes
contextos estaria inscrito este relato?

A. En una coleccion de cuentos infantiles que describan la
vulnerabilidad de los nifios y ancianos en la sociedad.

B. En un seminario dirigido a maestros de escuela interesados en la
formacion infantil.

C. En una revista académica, como parte de un articulo sobre los
origenesy laimportancia de la proteccién al infante.

D. En un discurso ofrecido a un grupo de padres de familia para
reforzar la formacion de los nifios.

14. En el cuento, la expresiéon "jDios sabia que podia haber pasado!"
es utilizada por el narrador para:

A. justificar su preocupacion y conjeturar sobre la suerte que
corrieron los dos personajes.

B. evidenciar su fe cristiana.

C. despertar la preocupacion y temor en los lectores.

D. llamar la atencién del lector por el peligro que genera El Lobo.
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15. Considere la siguiente informacién que no esta en el cuento:

" La imprudencia deviene de un error de tipo, consistente en un
desconocimiento sobre una situacién de hecho objetiva. Dichos
errores de tipo pueden ser evitables e inevitables! (Wikipedia,
Culpa.).

:Con cual de los siguientes enunciados se relaciona la informacion
anterior?

A. - A casa de mi abuelita a llevarle esta cesta con una torta y
mantequilla.

B. - Ten mucho cuidado Caperucita, y no te entretengas en el bosque.
C.-:Doénde vas Caperucita?

D. - ;:Dénde vas Caperucita?

16. Considere el siguiente fragmento del cuento Caperucita Roja

"En ese momento el cazador que lo habia visto entrar en la casa de la
abuelita comenzé a preocuparse. Habia pasado mucho rato y
tratandose de un lobo...jDios sabia que podia haber pasado!"

De las siguientes expresiones, ;cual no hubiera dicho el cazador?

A. iDe lo hecho no hay desecho!

B. {Hombre prevenido, vale por dos!

C. jA quien madruga Dios le ayuda!

D. jEl que pega primero, pega dos veces!
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17. Teniendo en cuenta la forma, el contenido y el estilo del cuento, se
puede afirmar que este es

A. una narraciéon fantastica con caracteristicas pedagégicas para
fortalecer la formacion de los ninos.

B. un estudio cientifico con caracteristicas sicolégicas para fortalecer
la formacion de los nifios.

C. un escrito periodistico con caracteristicas de opinién para
fortalecer la formacion de los ninos.

D. un ensayo con argumentaciones en favor del fortalecimiento de la
formacion de los ninos.

18. El narrador de la historia, hace alusion al bosque para referirse a

A. un lugar sombrio, enormey peligroso.

B. un lugar donde habitan animales de toda clase.
C.unlugar donde van los cazadores a buscar alimento.
D. un lugar abundan los lobos.

19. Segun el primer parrafo de la narracion es acertado afirmar que el
autor

A. justifica el nombre de pila de la nifay el titulo de su cuento.
B. relaciona el nombre de la protagonista con el titulo de la historia.
C. se burla de su personaje por el traje que con frecuencia usa.
D. subestima a su personaje con un apodo originado en una prenda.
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Descripcion de las preguntas

Como se expuso en el titulo Nocion de Competenciasla metodologia
del diseno de cada una de las preguntas de la prueba, implica una
afirmacién y una evidencia; asi mismo, cada pregunta esta asociada a
uno de los Estandares curriculares del lenguaje y evalta un aspecto
del texto. Con base en lo anterior, observemos la explicacién de cada

una de las preguntas correspondientes al Nivel Critico.

La Competencia a evaluar, siempre va a ser la comprension lectora.

Pregunta 1
Afirmacion Asume una posicion critica sobre el texto mediante la
evaluacion de su forma y contenido.
Evidencia Relaciona y evalla el texto v el contexto.
Estandar Analizo los aspectos textuales, conceptuales y

formales de cada uno de los textos que leo.

Lo que se quiere

La capacidad para distinguir y aplicar conceptos

evaluar presentados en el texto en una situacion real o en
contexto.
Pregunta 2
Afirmacion Asume una posicion critica sobre el texto mediante la
evaluacion de su forma y contenido.
Evidencia Infiere estrategias discursivas del texto.
Estandar Caracterizo los textos de acuerdo con la intencion

comunicativa de guien los produce.

Lo que se quiere
evaluar

La capacidad para reconocer el proposito de un texto
a partir de su contenido y su forma.
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Pregunta 3

Afirmacion Asume una posicion critica sobre el texto mediante la
evaluacion de su forma y contenido.
Evidencia Infiere estrategias discursivas del texto.
Estandar Infiero otros sentidos en cada uno de los textos que

leo, relacionandolos con su sentido global y con el
contexto en el cual se han producido, reconociendo
rasgos sociologicos, ideologicos, cientificos y
culturales.

Lo que se quiere

La capacidad para identificar las estrategias usadas

evaluar por el autor parz lograr alguna finalidad particular
dentro del texto.
Pregunta 4
Afirmacion Asume una posicion critica sobre el texto mediante la
evaluacion de su forma y contenido.
Evidencia Relaciona y compara diferentes textos.
Estandar Interpreto manifestaciones artisticas no verbales y las

relaciono con otras producciones humanas, ya sean
artisticas o no.

Lo que se quiere

La capacidad para relacionar dos o mas textos, ya sea

evaluar por su contenido o su forma. En este caso se deben
establecer relaciones entre gl cuento Caperucita Roja
y el cuento El Lobo Calumniado.
Pregunta 5
Afirmacion Asume una posicion critica sobre el texto mediante la
evaluacion de su forma y contenido.
Evidencia Relaciona y compara diferentes textos.
Estandar Infiero otros sentidos en cada uno de los textos que

leo, relacionandolos con su sentido global y con el
contexto en el cual se han producido, reconociendo
rasgos sociologicos, ideologicos, cientificos y
culturales.

Lo que se quiere
evaluar

La capacidad para relacionar dos textos distintos, a
partir de su forma y contenido.

181




Pregunta 6

Afirmacion Asume una posicion critica sobre el texto mediante la
evaluacion de su forma y contenido.
Evidencia Relaciona y evalua el texto y el contexto.
Estandar Infiero otros sentidos en cada uno de los textos que

leo, relacionandolos con su sentido global y con el
contexto en el cual se han producido, reconociendo
rasgos sociologicos, ideologicos, cientificos y
culturales.

Lo que se quiere

La capacidad para utilizar la informacion del texto en

evaluar un contexto o situacion dada.
Pregunta 7
Afirmacion Asume una posicion critica sobre el texto mediante la
evaluacion de su forma y contenido.
Evidencia Relaciona y evalua el texto y el contexto.
Estandar Interpreto manifestaciones artisticas no verbales y las

relaciono con otras producciones humanas, ya sean
artisticas o no.

Lo que se quiere

La capacidad para identificar el procedimiento o paso

evaluar a seguir en una situacion dada a partir del analisis de
la informacion del texto.
Pregunta 8
Afirmacion Reflexiona a partir de un texto y evaliia su contenido.
Evidencia Reconoce las estrategias discursivas en un fexto.
Estandar Elaboro hipotesis de interpretacion atendiendo a la

intencion comunicativa vy al sentido global del texto
que leo.

Lo que se quiere
evaluar

La capacidad para identificar el posible publico al que
esta dirigido el texto.
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Pregunta 9

Afirmacion Reflexiona a partir de un texto y evalia su contenido.
Evidencia Establece relaciones entre un texto y otros textos o
enunciados.
Estandar Asumo una actitud critica frente a los textos que leo y

elaboro, y frente a otros tipos de texto: explicativos,
descriptivos y narrativos.

Lo que se quiere

La capacidad para relacionar enunciados de distintos

evaluar textos.
Pregunta 10
Afirmacion Reflexiona a partir de un texto y evalia su contenido.
Evidencia Establece la validez e implicaciones de un enunciado
de un texto (argumentativo o expositivo).
Estandar Asumo una actitud critica frente a los textos que leo y

elaboro, y frente a otros tipos de texto: explicativos,
descriptivos v narrativos.

Lo que se quiere

La capacidad para analizar los mecanismos de

evaluar sustentacion de una idea e identificar cuando no son
suficientes.
Pregunta 11
Afirmacion Reflexiona a partir de un texto y evalua su contenido.
Evidencia Reconoce las estrategias discursivas en un texto.
Estandar Elaboro hipotesis de interpretacion atendiendo a la

intencion comunicativa y al sentido global del texto
gue leo.

Lo que se quiere
evaluar

La capacidad para reconocer el proposito
comunicativo de un texto a partir del analisis de su
forma v contenido.
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Pregunta 12

Afirmacion Reflexiona a partir de un texto y evalia su contenido.
Evidencia Reconoce las estrategias discursivas en un texto.
Estandar Elaboro hipotesis de interpretacidon atendiendo a la

intencion comunicativa y al sentido global del texto
que leo.

Lo que se quiere

La capacidad para identificar las estrategias retoricas

evaluar que emplea un autor para lograr su proposito
comunicativo.
Pregunta 13
Afirmacion Reflexiona a partir de un texto y evalila su contenido.
Evidencia Contextualiza adecuadamente un texto o la
informacion contenida en &l.
Estandar Relaciono el significado de los textos que leo con los

contextos sociales, culturales y politicos en los cuales
se han producido.

Lo que se quiere

La capacidad para identificar el contexto en el que un

evaluar texto se inscribe de forma adecuada.
Pregunta 14
Afirmacion Reflexiona a partir de un texto y evalia su contenido.
Evidencia Reconoce las estrategias discursivas en un texto.
Estandar Elaboro hipotesis de interpretacion atendiendo a la

intencion comunicativa y al sentido global del texto
que leo.

Lo que se quiere
evaluar

La capacidad para reconocer recursos retoricos en un
texto.
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Pregunta 15

Afirmacion Reflexiona a partir de un texto y evalta su contenido.
Evidencia Establece relaciones entre un texto y otros textos o
enunciados.
Estandar Relaciono el significado de los textos que leo con los

contextos sociales, culturales y politicos en los cuales
se han producido.

Lo que se quiere

La capacidad para establecer relaciones entre dos

evaluar textos.
Pregunta 16
Afirmacion Reflexiona a partir de un texto y evalila su contenido.
Evidencia Establece relaciones entre un texto y otros textos o
enunciados.
Estandar Elaboro hipotesis de interpretacion atendiendo a la

intencion comunicativa y al sentido global del texto
que leo.

Lo que se quiere

La capacidad para establecer relaciones entre dos

evaluar textos.
Pregunta 17
Afirmacion Reflexiona a partir de un texto y evaliia su contenido.
Evidencia Contextualiza adecuadamente un texto o la
informacion contenida en este.
Estandar Asumo una actitud critica frente a los textos que leo y

elaboro, y frente a otros tipos de texto: explicativos,
descriptivos v narrativos.

Lo que se quiere
evaluar

La capacidad para reconocer tipos de textos a partir
de sus caracteristicas.
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Pregunta 18

Afirmacion Reflexiona a partir de un texto y evalia su contenido.
Evidencia Establece relaciones entre un texto y otros textos o
enunciados.
Estandar Relaciono el significado de los textos que leo con los

contextos sociales, culturales y politicos en los cuales
se han producido.

Lo que se quiere

La capacidad para establecer relaciones entre dos

evaluar textos.
Pregunta 19
Afirmacion Reflexiona a partir de un texto y evalua su contenido.
Evidencia Reconoce contenidos valorativos presentes en un
texto.
Estandar Elaboro hipotesis de interpretacion atendiendo a la

intencion comunicativa y al sentido global del texto
que leo.

Lo que se quiere
evaluar

La capacidad para inferir implicaciones implicitas a
partir de la lectura de una parte del texto.

A
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opciones dadas, segtn la lectura,
seleccione la respuesta correcta.

20 preguntas de opcién multiple
en el Nivel Critico.

Lea detenidamente cada una
de las preguntas y, en las

\ Comenzar )

186



https://proyectodescartes.org/iCartesiLibri/materiales_didacticos/Manual_Comprension_Lectora/interactivos/nivel_critico/nivel_cr%C3%ADtico.html

19 preguntas de opcion multiple
en el Nivel Critico, Segun el ICFES.

Lea detenidamente cada una
de las preguntas y, en las
opciones dadas, segun la lectura,
seleccione la respuesta correcta.

{ Comenzar )

12} preguntasieni60isegundos

Comenzar
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